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Wykorzystanie fotografii w angielskiej edukacji historycznej

Od ponad 150 lat fotografia towarzyszy ludzkosci, gromadzac ogromne zasoby
zdjec. Jej poczatki wigza sie z prostym, wykorzystywanym juz w $redniowieczu,
urzadzeniem zwanym camera obscura, ktére za pomoca ciemni optycznej wytwa-
rzato na matowej skrzynce odwrécony obraz przedmiotu znajdujacy sie przed
»obiektywem”. W koncu XVIII wieku, w zwigzku z rozwojem nauk i idei o$wiece-
niowych, wzrosto zainteresowanie reprodukcjami obrazéw. Rozwijato sie drze-
worytnictwo. W 1826 r. Loius Jacques Daguerre wykorzystujac eksperymenty Jo-
sepha Niepce opracowat technologie, nazwang na jego cze$¢, dagerotypem. Jednak
nazwe fotografia do $wiatowego obiegu wprowadzit réwniez w XIX w. Brytyjczyk
John Herschel (Goban-Klas 2005: 86-88; Sir John Frederick William Hershel 2.11.
2010 r.). To wtadnie potomkowie angielskiego fizyka i astronoma we wspotczesnej
nam edukacji wykorzystuja réznorodne $§rodki obrazowe i symboliczne, zastepujac
nimi, szczeg6lnie na etapie primary i lower secondary school (7-14 lat), nadmiar
tekstu w prowadzonym dyskursie podrecznikowym, mogacy utrudnic¢ odbiér prze-
kazywanych tresci. Warto podkresli¢, iz uczniowie w wieku polskich czwarto- do
szostoklasistéow przechodza jedyny obowiazkowy kurs dziejéw ludzkosci (ze szcze-
g6lnym nastawieniem na dzieje Zjednoczonego Kroélestwa), potem historia staje sie
jedynie przedmiotem obowigzkowym, cho¢ jak wynika ze statystyk, chetnie wy-
bieranym na dalszym poziomie nauczania, jakim jest upper secondary education
(14-16 lat, odpowiednik wiekowy polskiego gimnazjum), zmierzajacym do egzami-
nu konncowego General Certificate of Secondary Education (Majorek 2004: 217-218;
Honeybone 2006:35)".

! Wiecej na ten temat - zob. B. Jakubowska, Koncepcja brytyjskiej edukacji historycznej
pod koniec XX wieku, w: Historia-dydaktyka-media. Ksiega poswiecona Profesorowi Januszowi
Rulce w 40-lecie pracy naukowej, pod red. B. Tarnowskiej, Bydgoszcz 2002; A. Piwek, Czego sie
bedzie uczyt Jas, gdy stanie sie Johnem? Sposoby prezentowania dziejéw ludzkosci w angielsko-
jezycznych podrecznikach do historii, w: Toruniskie Spotkania Dydaktyczne V. Polska - Europa -
Swiat w szkolnych podrecznikach do historii, pod red. S. Roszaka, M. Strzeleckiej, A. Wieczorek,
Torun 2008, s. 301-308.
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Jak zauwaza w pierwszej wydanej w czasach demokratycznych syntezie z za-
kresu dydaktyki historii jeden z najwybitniejszych przedstawicieli polskiego nurtu
badan nad nauczaniem o przesztosci, prof. Adam Suchonski,

wsrdd srodkoéw obrazowych szczegdlng role odgrywaja fotografie. Pokazuja one w uje-
ciu cato$ciowym dang rzeczywistos¢ historyczng lub tez wyodrebnione z niej detale.
Fotografia umozliwia przedstawienie kolorytu epoki (Suchonski 1994: 393).

Jak zatem to niezwykle wazne Zrédio bedzie wykorzystywane w toku angiel-
skiej edukacji historycznej? To tylko jedno z pytan, na ktére pragne zawrze¢ od-
powiedZ w swoim artykule. Warto takze podkresli¢, iz w toku edukacji nauczycieli
na Wyspach w spos6b znaczacy podkresla sie przygotowanie w zakresie pracy ze
Zrédtami. W dzisiejszej angielskiej dydaktyce méwi sie o kilkudziesieciu rodzajach
Zrédet historycznych, ktére mozna wykorzystywac¢ podczas zajeé. Zacheca sie tam
nauczycieli do tworzenia wtasnych baz, zawierajacych m.in. fotografie, przydatnych
do wykorzystywania podczas lekcji, zapisanych na réznego rodzaju nos$nikach, jed-
nak réwniez wcigz w wersji materialnej, dajacej uczniowi rzeczywisty i namacalny
kontakt z replika czy kopig Zrédta (Haydn, Arthur, Hunt, Stephen 2008: 206-209).
Jak podkreslaja autorzy podrecznika, dla nauczycieli historii bardzo wazna jest
odpowiednia selekcja materiatéw, ktére, mimo mnogosci i tatwego dostepu, nie
zawsze beda zrozumiate dla uczniéw. Co istotne, wykorzystanie zdje¢ powinno in-
spirowac albo do wykorzystania ich podczas zaje¢, albo do przysztej pracy np. w ze-
spole, zgodnie z teorig uczenia w dziataniu (Haydn, Arthur, Hunt, Stephen 2008:
223; Phillips 2008: 98-99). Ten krotki przeglad wyjasnia nam jeden z podstawo-
wych celé6w umieszczania i wykorzystywania fotografii w angielskiej edukacji histo-
rycznej. Nie ma by¢ ona wytacznie ukazaniem, czy przedstawieniem danej postaci
albo wydarzenia. Jej umieszczenie w podreczniku, czy wykorzystanie podczas zaje¢,
musi nie$¢ za soba jaki$ konkretne zamierzenie i zadanie, przybliZajace uczniowi
poznanie danego tematu.

Jak zatem fotografia sprawia, Ze uczniowie na Wyspach odkrywaja historie?
Przyjrzyjmy sie blizej kilku przyktadom z poziomu lower i upper secondary school.

Obraz zamkniety w drugim

Fotografia bardzo czesto jest elementem tworzonych na potrzeby przekazu dy-
daktycznego materiatéw dydaktycznych okre$lanych we wspétczesnej terminologii
mianem infografiki. Stownik Jezyka Polskiego informuje, iz infografika to ,kategoria
sztuki ilustracyjnej, wykorzystujaca diagramy, mapy, wykresy itp. w celu uwidocz-
nienia skali i struktury okreslonych zjawisk” (Stownik Jezyka Polskiego 2.11.20101.).
Podczas miedzynarodowego seminarium dot. infografiki, odbywajacego sie w paz-
dzierniku 2005 r. w Bombaju, cze$¢ miedzynarodowych badaczy nie zgodzita sie jed-
nak z tym zatozeniem. Stwierdzono, Ze za infografike mozna uznaé przede wszyst-
kim wizualizacje, ktérej celem jest prezentacja informacji badZ ich interpretacja
(Rajamanickam 2005: 2) Przyjmujac te nieco uproszczong definicje, warto poka-
za¢ ciekawe przyktady, w ktérym fotografia, korespondujac z tekstem i elementami

2 Na temat infografiki w prasie zob. L. Mazurczyk, Zrozumie¢ infografike, w: Biblia dzien-
nikarstwa, pod red. A. Skworza, A. Niziotka, Krakéw 2010, s. 364-378.
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obrazowymi stworzonymi przez grafika badz plastyka, wykorzystywana jest w bu-
dowaniu i zrozumieniu dziejéw historycznych. Takich przyktadéw dostarcza nam
wiele angielskich podrecznikéw do historii, szczegélnie adresowanych do uczniéw
na poziomie lower secondary school. Jedng z okazji sa m.in. zajecia na temat no-
winek militarnych wykorzystywanych podczas | wojny $wiatowej. Cata jednostka
tematyczna przypomina karty do gry, przypominajace gry rpg, gdzie uczniowie za
pomoca zdjecia, diagramu i krétkiego opisu zapoznaja sie z bronig wykorzystywana
na frontach pierwszego globalnego konfliktu zbrojnego XX w. Zadaniem fotografii
w tym momencie jest pokazanie uczniowi obrazu przesztosci - wygladu pierwszo-
wojennego samolotu, granatu recznego, czotgu, miotaczy ognia i innych, aby byt
Swiadom réwniez przemian technologicznych, jakie zaszty przez kolejne sto lat
réwniez w tej kwestii. Odchodzac nieco od tematu warto zauwazy¢, iz ,karciana”
infografika ma przygotowac uczniéw nie tylko do zdobycia wiedzy (przygotowuja
oni w cze$ci rekapitulacyjnej tabele dotyczaca broni oraz zastanawiajg sie, czy bron
uzywana podczas I wojny $wiatowej stuzyta gtéwnie atakowi, a moze obronie), ale
takze kolejnych zaje¢. Podczas nich uczniowie zapoznaja sie ze specyfika codzienno-
$ci na froncie wielkiej wojny. Znajomos¢, takze wygladu, stosowanej broni pozwoli
im zatem na lepsze utozsamienie sie z bohaterami wrzuconymi w wir walki (Wilkes,
Ball 2009: 28-33).

Fotografia stanowi bardzo czesto unaocznienie informacji zawartej w tekscie.
To chyba najpopularniejszy sposéb jej wykorzystywania w przekazach podreczni-
kowych, znany nam szczegdlnie z polskich podrecznikéw. W angielskim przypadku,
$rodki obrazowe nie stanowig jednak wytacznie matego, niczym znaczek poczto-
wy, przekazu podbudowujacego tekst. Autorzy publikacji edukacyjnych wychodza
z zatozenia, iz zdjecie médwi wiecej, niz tysigce stéw. Dlatego, przy omawianiu te-
matu: ,Terror, jak Hitler kontrolowat spoteczenistwo?” Dale Banham i lan Luff po-
przez zdjecia pokazuja mnogos$¢ cztonkéw SS, ktére miato mozliwo$¢ aresztowan
bez zgody sadéw, sedziéw, podporzadkowanym ruchowi nazistowskiemu, obozéw
koncentracyjnych, gdzie umieszczano niewygodnych systemowi, czy wreszcie tajna
policje - Gestapo, posiadajaca licznych tajnych informatoréw. Warto zauwazy¢, iz
prezentowane w kontekscie tych czterech ,stuzb” fotografie, juz w pierwszej chwili
nie pozostawiaja ztudzen, iz pochodza z czaséw Il Rzeszy. Kiedy w ramce mowa
jest o mnogosci SS, na fotografii widzimy poch6d maszerujacych cztonkéw tej for-
macji z choragwiami podczas jednej z partyjnych uroczystosci. Méwiac o wiernosci
sedziow - uczniowie ogladaja fotografie przedstawicieli systemu sprawiedliwosci
zniemieckimi ortami na togach i rekoma uniesionymi w nazistowskim pozdrowieniu
(Banham, Luff 2009: 117-118). Dostowno$¢ przenoszenia treéci na $rodek obrazo-
wy mozna z pewnoscig wyttumaczy¢ wiekiem odbiorcéw - okoto dwunastu lat, gdzie
czesto nie jest jeszcze w petni uksztattowany system mys$lenia abstrakcyjnego.

Czas jest przeciez jednym z podstawowym elementéw w badaniu przesztosci
spoteczenstw - zar6wno w warstwie umozliwiajacej oznaczenie momentu jego
zajécia w przesztos$ci oraz stanowigcego refleksje jako miare ludzkich dokonan
(Btachowska 2004a: 34). MySlenie w tej kategorii stanowi tez podstawowy ele-
ment w budowaniu i ksztatceniu przekazu historycznego u najmtodszego pokole-
nia, szczegblnie w zakresie ksztatcenia umiejetnosci odnoszenia jednego faktu do
drugiego (Btachowska 2004b: 254). Do koncepcji wykorzystania chronologii, nauki
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pomocniczej historii, i potagczenia jej z fotografia nawigzuje Christopher Culpin
w podreczniku The Twentieth Century. A World Study After 1900. Za pomoca zdjecio-
wej infografiki przedstawia mtodym adeptom przesztosci sze$¢ zdje¢ pokazujacych
skutki Il wojny $wiatowej. Sa nimi mieszkancy Indii Swietujacy swoja niepodlegtos¢,
jadacy na dawnym brytyjskim pojezdzie wojskowym, amerykanskie i radzieckie
czotgi po dwébch stronach muru berlinskiego, podpisanie traktatéw rzymskich
w 1957 r., stanowiacych podstawe Europejskiej Wspo6lnoty Gospodarczej, zrzuce-
nie bomby na Hiroszime w 1945 r. (uczniowie widza ogrom zniszczen), utworzenie
panstwa Izrael (Zydzi idacy droga, wymachujacy izraelskimi flagami) oraz inter-
wencje sit ONZ w Jugostawii w 1992 r. Zdjecia staja sie zatem inspiracja do dwoch
zadan. Pierwszym, jest konieczno$¢ przyporzadkowania krétkiego opisu do szeSciu
wspomnianych zdje¢, ilustrujacych wydarzenia. Po drugie, zadaniem ucznia jest
wskazanie jednego wydarzenia, na ktére miata najwiekszy wptyw II wojna $wia-
towa (Culpin 2008: 58-59). W tym miejscu warto jednak podkresli¢, iz, zgodnie
z postulatami angielskiego odpowiednika podstawy programowej - The National
Curriculum, zadaniem ucznia jest obronienie swojej tezy, za$ autorzy stawiajac to
pytanie, nie moga narzucac tylko jednej odpowiedzi.

Mowigce zdjecia

Fotografia, jako jedno z najistotniejszych zrdédet historycznych, stanowi takze
oddzielny i samodzielny przekaz w angielskich podrecznikach do historii. Jej od-
powiedni dobdr i kompozycja potrafi wyjasni¢ uczniowi szereg proceséow i zjawisk
zachodzacych na przestrzeni dziejow. Szczegélnie predestynowane do tej kwestii
sg oczywi$cie tematy z zakresu XX w., gdzie dysponujemy znaczaca liczbg interesu-
jacych zrodet historycznych. Bardzo popularne stato sie wykorzystywanie wtasnie
tego $rodku obrazowego w tematyce dotyczacej holocaustu i sytuacji spotecznosci
zydowskiej w III Rzeszy. Na podstawie czterech fotografii Ann Moore i Christopher
Culpin w podreczniku dotyczacym holocaustu, prosza uczniéw o zastanowienie sie,
jak mogta zareagowa¢ niemiecka spoteczno$¢ zydowska na wydarzenia przedsta-
wione na czterech fotografiach. Co istotne z dydaktycznego punktu widzenia, prosi
sie takze uczni6w o wypisanie konsekwencji poszczegélnych pomystéw, a nastep-
nie o skonfrontowanie ich w dyskusji z nauczycielem. Zadanie to wymaga zatem
od zdobywajgcych historyczne szlify nie tylko poruszenia wyobrazni, ale, przede
wszystkim, wykorzystania zdobytej wczesniej wiedzy z réznych przedmiotéw. Na
czterech wspomnianych zdjeciach miodziez poznaje rézne sytuacje z zycia zydow-
skiej spotecznosci - ich zydowskiego réwie$nika zmuszonego przez nazistowskiego
oficera do $ciecia brody ojcu, palenia ksigzek napisanych przez autoréw spod znaku
Dawida, widoku matej niemieckiej miejscowo$ci z droga, nad ktérg wisi napis , Zydzi
s3 tu niemile widziani”. Przejmujacego obrazu dopeinia czwarta fotografia - spacer
zydowskich kupcéw, za ktédrymi podazaja policjanci, przymuszajacy ich do niesie-
nia transparentéw z napisem: ,Nie kupuj u Zyda. Kupuj u niemieckich sklepikarzy”
(Moore, Culpin 2008: 21).

Jednym z gtéwnych zadan edukacji historycznej jest takze méwienie o wyda-
rzeniach, bedacych w obiegu medialnym tak, aby uczniowie stali sie poniekad de-
tektywami historii i mogli wyrobi¢ sobie wtasne zdanie na dang sytuacje z przeszto-
$ci. Zdjecia, szczegblnie w przypadku XX w., staja sie zatem dowodami w $ledztwie
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prowadzonym przez uczniéw. Do rozwigzania jednej z najwiekszych zagadek histo-
rii i odpowiedzi na pytanie: ,Cztowiek na ksiezycu... czy byt tam?” zaprasza uczniow
Aaron Wilkes. Ten autor, ktérego podreczniki naleza do najchetniej wybieranych
przez nauczycieli, zaprasza do bardziej szczegbétowego przyjrzenia sie zdjeciom
wykonanym w kosmosie, badZ specjalnym laboratorium go imitujacym. Za pomoca
fotografii oraz wypowiedzi specjalistow prosi sie uczniéw o zastanowienie sie, czy
na podstawie przedstawionych wskazéwek mozna stwierdzi¢, iz cztowiek wylado-
wat na ksiezycu, badzZ nie. Osad i jego wyjasnienie, pozostawia sie jednak mtodemu
badaczowi. Warto uwazniej spojrze¢ na analizowane przez Wilkesa dwie fotografie
umieszczone w tej jednostce tematycznej. Pierwszym z fotodowodoéw jest zdjecie
przedstawiajgce kosmonaute i amerykanska flage. Jak podkresla sie w komentarzu
do niego, wielu fotograféw twierdzi, iz zdjecie jest zbyt idealne, a astronauta wy-
glada niczym pozujacy model. Wskazuje sie takze, iz powiewajaca flaga przy braku
atmosfery na Ksiezycu jest raczej mato mozliwym zjawiskiem. Dodatkowo, zwraca
sie uwage na odciski dokonane przez astronaute na Ksiezycu, ktére przypominaja
raczej ciemny piasek z plazy. Watpliwo$ci dostarcza takze czarne niebo, ktore, zda-
niem astronomoéw, powinno by¢ przepeilnione gwiazdami. Podobnie analizowane
jest kolejne zdjecie, przy ktérym prosi sie uczniéw o zastanowienie sie, czy na po-
wiekszonym fragmencie jednej ze skat wida¢ litere C. Zdaniem zwolennikéw teorii,
iz cate wydarzenie odbywato sie w studiu telewizyjnym - tak byto w rzeczywistosci
(Wilkes 2004: 116-118).

»,Mowigce zdjecia” stanowia takze element towarzyszacy rozpoczeciu danego
zagadnienia tematycznego. Tak dzieje sie czesto na czwartym etapie edukacyjnym,
w upper secondary education, gdzie uczniowie maja za soba przebyty podstawowy
kurs dziejow (w XX w. nastawiony szczeg6lnie na dzieje powszechne, oprécz bry-
tyjskich). Okazja do dyskusji o Zwigzku Radzieckim i Europie Wschodniej w latach
1945-1991 sa dwie fotografie. Pierwsza, przedstawiajaca radzieckie czotgi w cen-
trum Budapesztu 5 listopada 1956 r., stanowi zachete do zastanowienia sie, jak po-
kazywana na zdjeciu interwencja miata wptyw na przebieg zimnej wojny. Drugie
zdjecie przedstawia berlinczykéw stojacych na murze berlinskim na tle Bramy
Brandenburskiej. Tym razem prosi sie o dyskusje, jak upadek ,zelaznej kurtyny” jest
symbolizowany przez wydarzenie przedstawione na prezentowanym $rodku obra-
zowym (Todd 2001: 222-223). Tym samym mozna wysnu¢ wniosek, iz fotografie
w tym przypadku tacza dwie dydaktyczne funkcje. Z jednej strony przybierajg forme
rekapitulacji wtérnej wczeé$niej poznanych wydarzen, z drugiej stanowia swoisty
wstep do bardziej szczegdtowego poznania omawianego zagadnienia.

- Niegdys fotografia byta magia. Negatyw trze byto precyzyjnie naswietli¢. Potem prze-
chodzit przez szereg kapieli, byt suszony i trafiat do rozswietlonej jedynie czerwonym
Swiattem ciemni, pod powiekszalnik. Odbywato sie wybieranie zdjecia, kadrowanie, na-
Swietlanie papieru, ktéry tez trafiat do kapieli. W wywotywaczu pojawiat sie obraz, wy-
taniat z bieli, nabierat mocy, ale zanim wyniosto sie go na $wiatto dzienne, trzeba byto go
jeszcze utrwali¢ - wspomina fotoreporter Krzysztof Miller (Miller 2010: 343).

Wtasnie z powstatymi w ten sposéb zdjeciami w formie reprodukcji maja do
czynienia angielscy uczniowie. Zdjecie moze by¢ wyrazicielem sytuacji spoteczne;j.
To ,zaangazowane fotografie” staja sie okazja do dyskusji na temat amerykanskiego
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spoteczenstwa czaséw New Deal. Pierwsze przedstawia kolejke Afroamerykanow
oczekujacych na rzadowa pomoc, ustawionych ogonkiem wzdtuz billboardu z ha-
stem ,Najwyzszy standard zycia. Nie ma innej drogi, niz amerykanska”. Ten wy-
mowny symbol staje sie okazjq do zastanowienia sie nad sytuacja dyskryminowanej
ludnosci w Stanach Zjednoczonych. Ben Walsh zamieszcza takze krétki, tréjzdjecio-
wy reportaz, pokazujacy sytuacje przedstawiciela zwiazkéw zawodowych w Ford
motor Company, ktéry w 1937 r. zamieScit dziennik ,Detroit News”. W tej fotoopo-
wiesci autorstwa Jamesa Kilpatricka widac¢ lidera zwigzku ze swoimi ochroniarza-
mi na terenie fabryki, potem akt pobicia dokonywanego przez cztonkéw ochrony
fabryki, na zakonczenie za$§ wida¢ nieco krwawy efekt wspomnianego spotkania
(Walsh 2008: 225-226). Zatem za pomoca fotografii uczniowie maja okazje poznac
réznorodne oblicza czaséw, o ktérych sie ucza.

Czarodziejski obraz

Podstawowg funkcjg ilustracji w edukacji historycznej jest tworzenie w syste-
mie wiadomosSci ucznia spostrzezen i wyobrazen przydatnych procesie myslenia
(Bieniek 2007: 57). Z cata pewnoscig taka funkcje spelnia wykorzystywanie fotogra-
fii w angielskim systemie edukacyjnym. Zdjecia stanowia niezwykle istotne Zrédto
historyczne dla historii najnowszej, wykorzystywane w ré6znorodny sposéb na zaje-
ciach. Warto podkresli¢, ze oprdcz funkcji ilustracyjnej, czesto stanowia samodziel-
ny materiat przydatny w przyswojeniu lub analizie dokonywanej przez uczestnika
procesu edukacyjnego. Trzeba zauwazy¢, iz na trzecim etapie edukacyjnym, jednym
z gtéwnych celéw nauczania historii jest umiejetnos¢ korzystania z podstawowych
zrédet informacji, umiejetno$¢ formutowania pytan do probleméw i odnajdywania
na nie odpowiedzi (Chorazy, Konieczka-Sliwiniska, Roszak 2008: 63). Jak zauwaza
sie w National Curriculum:

celem historii jest pobudzenie wyobrazni i zachecenie do zgtebiania i inspirowania sie
dylematami, wyborami i przezyciami ludzi z przeszto$ci. Dzieki temu uczniowie lepiej
moga zrozumie¢ swojg tozsamo$¢ poprzez zrozumienie historii na szczeblu lokalnym,
narodowym i miedzynarodowym. Pomaga to w odpowiedzi na pytania dnia codzien-
nego poprzez przyktady z przesztosci (History. Programme of Study for Key Stage 3 and
Attainment Target 2008).

Wykorzystanie fotografii pomaga w zrozumieniu rzeczywistosci sprzed lat.
Jej umiejetne wykorzystanie, do ktérego sa przygotowywani takze nauczyciele na
Wyspach, sprawia, ze historia moze by¢ dla uczniéw niezwykta podréza wehikutem
czasu.
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Enchanted images of the past: using photographs in English history teaching

Abstract

Using photographs in English history teaching shows pupils the diversity of the past. Photos
help understand history. We should remember that every teacher in Great Britain knows how
to use sources in teaching about the past. Photographs are not only a supplement to the main
text in pupils’ coursebook. Very often they form an independent historic source, which helps
in discovering the topic, or is an element of infographics.

Stowa kluczowe: edukacja, fotografia, media, Wielka Brytania, podreczniki, dydaktyka
historii
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