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Tradycyjne nauczanie a kluczowe kompetencje

Szkota z nauczaniem ustrukturowanym w poszczegdlne przedmioty (zwlaszcza
zawodowe) stworzona zostata w celu przygotowania obywateli do funkcjonowa-
nia w spoteczenstwie industrialnym. Faktograficzna wiedza wystarcza bowiem do
wykonywania nieskomplikowanego zawodu. Jednak wyzwania wspotczesnego spo-
teczenstwa postindustrialnego, opierajgcego sie na wytwarzaniu, porzadkowaniu,
wykorzystywaniu i przekazywaniu ztozonych informacji, wymagaja ksztatcenia
skomplikowanych kompetencji, na ktore sktadajg sie nie tylko elementy wiedzy,
lecz takze umiejetnosci i postawy. Wedtug Komisji Europejskiej kluczowymi kom-
petencjami, umozliwiajacymi ,przygotowanie mtodziezy do radzenia sobie z wy-
zwaniami spoteczenstwa informacyjnego oraz czerpania maksymalnych korzysci
z mozliwosci, jakie to spoteczenstwo stwarza” sa:

1. porozumiewanie sie w jezyku ojczystym,

2. porozumiewanie sie w jezykach obcych,

3. kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-tech-
niczne,
kompetencje w zakresie technologii informatycznych,
inicjatywnos¢ i przedsiebiorczose,
kompetencje interpersonalne i obywatelskie,
umiejetnosc¢ uczenia sie,
kultura og6lna, rozumiana jako swiadomos¢ i ekspresja kulturalna (Komisja
Europejska Kompetencje kluczowe: 11-24).

Ksztatceniu tych kompetencji powinno by¢ podporzadkowane nauczanie
wszystkich przedmiotéw. Jednak w poszczegdlnych panstwach przyjmuje sie rézne
sposoby ich definiowania, poniewaz na system ksztatcenia ogromny wplyw maja
czynniki lokalne. Wsrdd nich decydujaca role odgrywa sposob przygotowania za-
wodowego nauczycieli, z ktérego wynikaja stosowane przez nich metody pracy,
a takze ksztatt podstawy programowej i programéw nauczania, poziom przygo-
towania uczniéw, identyfikacja ich kompetencji przez nauczycieli, organizacja na-
uczania (formalnego i nieformalnego) i systemu szkolnego, a takze certyfikowania
efektow ksztatcenia. Waznym kontekstem nauczania jest tez sSrodowisko informa-
cyjne i kulturowe, w ktérym funkcjonuje szkota. Wszystkie te czynniki spowodowa-
ty, ze definiowanie i identyfikacja kompetencji kluczowych réznia sie szczegétami
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w poszczeg6lnych panstwach (Komisja Europejska Kompetencje kluczowe, 29-160).
Kryzys wspotczesnej polonistyki wydaje sie wiec uwarunkowany nie tyle czynnika-
mi lokalnymi, co globalnymi przemianami w sferze kultury, pociaggajacymi za soba
konieczno$¢ zmiany paradygmatu nauczania, stosowania nowoczesnych narzedzi
dydaktycznych, indywidualizowania metod pracy i tresci przedmiotowych.

Kryzys tradycyjnej polonistyki i nowe zadania szkolnych polonistow

Dynamicznie zmieniajaca sie wspotczesna kultura staje sie nie lada wyzwa-
niem dla polonistow, ktérych zadaniem jest zapoznanie uczniéw z jej prawami
oraz wyposazenie ich w niezbedne w cywilizacji XXI wieku umiejetnosci zwigzane
z porozumiewaniem sie, a takze odbieraniem i przetwarzaniem informacji oraz
korzystaniem z nich. Przeobrazenia narzedzi komunikacji spotecznej nieodwra-
calnie zmienity bowiem sposoby porozumiewania, spowodowaty tez gwattowne
przeobrazenia kultury i w konsekwencji wymuszajg réwniez zmiany w nauczaniu
przedmiotu o nazwie ,jezyk polski”. Poszerzanie granic przedmiotu spowodowato
problem z jego definiowaniem. Funkcjonuje on obecnie w kontek$cie nowych tech-
nologii i nawykéw komunikacyjnych: SMS-6w, MMM-séw, portali internetowych,
e-bibliotek, czatow, wirtualnych uniwersytetéw i laboratoriéw, wideokonferencji,
prywatnych witryn internetowych i blogéw (réwniez dydaktycznych).

Stanistaw Bortnowski w swojej ostatniej ksiazce Jak zmieni¢ polonistyke szkol-
ng? (Bortnowski 2009) zamie$cit m.in. rozdziaty: ,Rozpad polonistyki uniwersytec-
kiej”, a takze ,Krach z czytaniem”, ,Kanon w rozsypce” - odnoszace sie do skutkéw,
wynikajacych ze wspéiczesnego przewrotu w zakresie technik komunikacyjnych.
Za przyczyny rozpadu dyscypliny uznaje: kryzys historii literatury i opisowego jezy-
koznawstwa, pluralizm interpretacyjny i poszerzenie przedmiotu badan. Stwierdza,
ze filmowe adaptacje coraz cze$ciej zastepuja lekture, zaposredniczajac literackie
dzieto sztuki. Podkresla przy tym, ze ,wiekszo$¢ polonistdw nie modyfikuje tech-
nicznie zaje¢, czyli pozostaje poza siecig i nowoczesnoscig” (Bortnowski 2009: 189).
To cywilizacyjne zap6znienie dydaktyki polonistycznej wynika z wielu przyczyn:
niedostatecznego przygotowania nauczycieli w zakresie nowych technologii komu-
nikacyjnych, braku systematycznego wsparcia technicznego, przecigzenia obowigz-
kami, wynikajacymi z nauczania w liczebnie przetadowanych klasach, relatywnie
wysokich cen ustug internetowych, niedostatecznego wyposazenia pracowni przed-
miotowych w sprzet komputerowy, niskich ptac itp.

Tymczasem uwarunkowania techniczne staja sie podstawa wyodrebniania no-
wych sposob6w nauczania. Morten Flate Paulsen wywodzi metody pracy nauczy-
ciela, wykorzystujgcego TI w procesie dydaktycznym, ze stosowanych narzedzi
i wyréznia cztery paradygmaty interakcji miedzy nauczycielem i uczniem: wyko-
rzystanie zasobow on-line, poczty elektronicznej, tablicy ogtoszen lub forum dysku-
syjnego, a takze konferencji (Bednarek, Lubina 2008, 91-92). Nazwane zostaty one
w ten sposéb w pracy opublikowanej w 1984 roku, dlatego koncentruja sie jesz-
cze wokét modelu pozyskiwania przez uczniéw przekazywanej jednokierunkowo
wiedzy (pierwsze trzy paradygmaty), a nie na jej wspdélnym tworzeniu, charakte-
ryzujacym wspoétczesng dydaktyke. Najnowsze dokumenty programowe pozwalaja
bowiem nauczycielom (i uczniom) na daleko posunieta samodzielno$¢ w konstru-
owaniu programu nauczania i projektowaniu procesu dydaktycznego. Przyktadem
jest polska podstawa programowa, opublikowana 23 XII 2008 r.
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Podstawa programowa 2008 — ku autonomii nauczycieli
i samodzielnosci uczniow

Podstawa programowa z 23 XII 2008 r. Jezyk polski w szkole podstawowej, gim-
nazjum i liccum odnosi sie do tej nowej sytuacji kulturowej i mimo koniecznosci
przystosowania sposobu nauczania do istniejacych realidw organizacyjnych (wy-
posazenia szkot, systemu klasowo-lekcyjnego, podziatu na przedmioty nauczania,
systemu egzamindw zewnetrznych, sposobu przygotowania nauczycieli itp.) wéréd
nabywanych kompetencji wymienia umiejetnosci ,postugiwania sie nowoczesny-
mi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, w tym takze dla wyszukiwania
i korzystania z informacji” oraz ,,wyszukiwania, porzagdkowania i wykorzystywania
informacji z réznych zrodet, z zastosowaniem technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych” zaréwno w szkole podstawowej, jak tez w gimnazjum i liceum. Tre$ci
nauczania jezyka polskiego w klasach I-1II dotycza m.in. kodowania i dekodowania
informacji (s. 25), a w klasach IV-VI zaloZono, ze uczen ,wyodrebnia elementy dzie-
ta filmowego i telewizyjnego (scenariusz, rezyseria, ujecie, gra aktorska), wskazuje
cechy charakterystyczne przekazéw audiowizualnych (filmu, programu informacyj-
nego, programu rozrywkowego), potrafi nazwac ich tworzywo (ruchome obrazy,
warstwa dzwiekowa)” (s. 31). Gimnazjalista ,odbiera komunikaty pisane, méwione,
w tym nadawane za pomoca $rodkéw audiowizualnych - rozréznia informacje prze-
kazane werbalnie oraz zawarte w dZwieku i obrazie” (s. 35), ,dostrzega w wypowie-
dzi ewentualne przejawy agresji i manipulacji”, ,samodzielnie dociera do informa-
cji — w ksigzkach, prasie, mediach elektronicznych” i ,korzysta ze stownika: jezyka
polskiego, poprawnej polszczyzny, frazeologicznego, wyrazéw obcych, synonimoéow
i antonimo6w oraz szkolnego stownika terminéw literackich - w formie ksigzkowej
i elektronicznej” (s. 36). Sytuacje komunikacyjne odniesiono w gimnazjum do takich
form wypowiedzi, jak ,SMS, e-mail, czat, blog” , podkre$lajac ,niebezpieczenstwa
oszustwa i manipulacji powodowanych anonimowos$cia uczestnikéw komunikacji
w sieci, fatwego obrazania obcych, o§mieszania i zawstydzania innych wskutek roz-
powszechniania obrazéw przedstawiajgcych ich w sytuacjach ktopotliwych” (s. 38—
39). Szczegdtowe wymagania w szkole ponadgimnazjalnej odniesiono do porow-
nywania tekstu linearnego i hipertekstu (s. 43), ,manipulacji jezykowej w tekstach
reklamowych, w jezyku politykéw i dziennikarzy” (s. 44).

Omawiana podstawa programowa wymienia nie teksty literackie, lecz teksty
kultury (précz utwordw literackich filmy, nagranie telewizyjne, spektakle Teatru
Telewizji, gazete codzienng, tygodnik opinii, miesiecznik i kwartalnik - bez wska-
zan konkretnych tytutéw). Wskazywanie obowigzkowych pozycji lekturowych -
zwlaszcza na wyzszych etapach edukacyjnych - ograniczono, dajac nauczycielom
swobode wyboru sposréd proponowanych w dokumencie oraz nieuwzglednionych
w nim. Rozwiazanie to pozwala na elastyczny kontakt z literaturg wspotczesng -
przy zatozeniu odpowiednich kompetencji nauczyciela, ktéremu przyznano duzo
swobody w komponowaniu tresci nauczania, aby mogty one by¢ dostosowywane do
lokalnych realiéw, zainteresowan zespotu, wyposazenia pracowni i biblioteki, pro-
filu szkoty itp. Wspétczesny nauczyciel musi by¢ zatem przygotowany do tworzenia
autorskiego programu nauczania (lub adaptowania istniejacego).
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Prywatne strony internetowe - posttradycyjna polonistyka?

Nowoczesne narzedzie dydaktyczne w postaci strony internetowej moze uno-
woczes$ni¢ proces nauczania jezyka polskiego, poniewaz sktania do czynnego po-
stugiwania sie jezykiem, rozumienia czytanego tekstu, samodzielnego uczenia
sie oraz rozwijania kompetencji interpersonalnych (podczas komunikowania sie
znauczycielem i innymi uzytkownikami witryny). Dodatkowo takie zastosowanie TI
w nauczaniu jezyka polskiego ksztatci kompetencje w zakresie technologii informa-
tycznych, interpersonalne i obywatelskie (komunikowanie sie z innymi uzytkowni-
kami oraz nauczycielem, wspétodpowiedzialno$¢ za realizacje zbiorowego projektu
itp.), a proces uczenia umieszcza we wspoétczesnym otoczeniu kulturowym (rekla-
my, witryny komercyjne, polisensoryczno$¢ przekazu, hipertekstowy uktad tresci,
kontrowersyjna estetyka itp.).

Aby zatem zbada¢ aktualny ksztatt posttradycyjnej szkolnej polonistyki oraz
uwarunkowania kryzysu jej tradycyjnej postaci, poddano ogladowi materiat w po-
staci 593 prywatnych stron edukacyjnych, prowadzonych przez nauczycieli szkol-
nych i akademickich. W lipcu, sierpniu i wrze$niu 2009 r. wzieto pod uwage ich
katalogi: skocz.com w kategorii Nauczyciele - strony prywatne (134 strony, w tym
13 polonistycznych ) i w serwisie Wirtualna Polska: Materiaty dla nauczycieli (256
stron, w tym 14 polonistycznych), Strony nauczycieli (133, w tym 8 polonistycznych),
Wyktadowcy (46, w tym 2 polonistyczne). Wykazy uzupeiniono o 26 pominietych
na tych listach witryn, zwtaszcza prowadzonych przez nauczycieli akademickich.
Byly to strony nalezace do nastepujacych polonistow: Aftyka Janusz i Agnieszka
Krzyszton, ak (podano tylko inicjaty), Andrzejczuk Agnieszka, Bednarz Robert,
Biatecka Maria, Biesok Anita, Btazejewski Michat, Bolecki Wtodzimierz, Chetkowski
Dariusz, Chodkowska Irena, Denert Anna, Dziwisz Marian, DZwigot Renata, Glazik
Mirostaw, Gonkiewicz Bogustawa i Marzena Stefanczyk, Gregorkiewicz Matgorzata,
Kalka Barbara, Klyszewska Elzbieta, Kotlinski Jarostaw, Krawiec Waldemar,
Kwiatkowska Krystyna, Kwiek Wiestawa, Lukasiewicz Ewa, Lupinska Agnieszka
i Zofia Ratkiewicz, Majka Ewa, Markowa Monika, Mazurek Barbara, Mazurkiewicz
Marek Roman (pie¢ stron), Mtynarczyk Ewa, Nauczyciel gimnazjum, Nowak Izabella,
Nowicka-Zakrzewska Marlena, Nozynska-Demianiuk Agnieszka, Papiez Wiestawa,
Paprocka Anna, Pita Anna, Przygodzka Bozena, Przystup Zofia, Rzadkowski Roman,
Sieja Anna, Skorupinski Piotr Maciej, Stasiewicz Piotr, Strézyk Matgorzata, Szczygto
Maryla, Szeszko Wioletta, Szwec Katarzyna, Slésarz Anna, Timofiejuk Jolanta,
Uhma Janusz, Uniwersytet im. Palackiego w Otomuncu, Wdowiniska Agata, Wesiora
Mirostaw, Wiszowata Barbara, Witkowski Jarostaw, Wolanska Alina, WoZnik-Batko
Urszula, Zmij Arkadiusz oraz dwie strony pozbawione danych identyfikacyjnych
wiascicieli. W przypadku watpliwo$ci sprawdzano na innych stronach interneto-
wych (zwlaszcza szko6t i w portalu Nasza klasa), jakiego przedmiotu i w ktérej szkole
naucza wtasciciel danej witryny. W ten sposéb wyeliminowano z badania strony
prowadzone przez nauczycieli innych przedmiotéw oraz takie, ktérych zawartosé
nie pozwalata na zidentyfikowanie wtasciciela jako polonisty. Wyodrebniono w ten
spos6b 63 witryny prowadzone przez polonistéw.

Nastepnie zbadano ich zawarto$¢, bioragc pod uwage autoprezentacje nauczycie-
la, strukture zaktadek i zakres merytoryczny zaprezentowanych w nich tresci (ana-
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lizujac je z perspektywy polonistycznej oraz dydaktycznej), hipertacza, obecno$¢ re-
klam, a takze jako$¢ komunikacji z uzytkownikami.
Wsréd badanych stron wyrézni¢ mozna wiele odmian ze wzgledu na cel ich
utworzenia. Niektore z motywacji pokrywaja sie. Najwazniejsze z nich to:
1. Pomoc autorowi, uczniom i innym nauczycielom w realizacji procesu na-
uczania, zwtaszcza programéw autorskich.
2. e-portfolio wtasciciela.
3. Spethienie wymogéw awansu zawodowego (s3 to czesto strony porzucone
po jego uzyskaniu).
4. Ukoniczenie kursu z zakresu TI (strony czesto porzucane po jego
ukonczeniu).
. Oferta korepetyciji.
. Pomoc zespotowi w realizacji projektu badawczego (jedna strona).
7. Uporzadkowanie Zrédet na dany temat (np. Mikotaj Rej 2005 Romana
Mazurkiewicza).

o Ul

Prywatne strony edukacyjne z programami autorskimi

Prywatne strony dydaktyczne nauczycieli polonistéw dotyczg m.in. autorskich
programéw ksztatcenia w zakresie edukacji medialnej. Wydaje sie, ze to wtasnie
one najlepiej spetniaja swoja role, poniewaz nowoczesne narzedzie dydaktyczne
zostaje tu wykorzystane nie tylko do komunikacji z uczniami, lecz takze prezentacji
oryginalnego programu nauczania, zwigzanego mniej lub bardziej bezposrednio ze
stosowaniem tego witasnie narzedzia. W konsekwencji nauczanie odbywa sie nieja-
ko ,mimochodem”, przez samo zastosowanie narzedzia.

W ten sposéb funkcjonuje np. Strona polonisty Piotra Staskiewicza. Zawiera
informacje na temat realizowanego w 26 Gimnazjum w %Lodzi autorskiego progra-
mu nauczania Przez media, dotyczacego m.in. przekazéw medialnych, interpreta-
cji zjawisk medialnych, kultury popularnej, prawnych aspektéw mass mediow.
Zaprezentowane zostaly zalozenia programu, wydarzenia zwigzane z jego realiza-
cja, aktywnos¢ uczestnikow, a nawet systematycznie uzupeliany ,wirtualny ze-
szyt” - skanowane notatki uczniéw z poszczegoélnych lekcji polskiego. Umiejetnosci
uczniow rozwijane sg w praktycznych dziataniach, a nowoczesne narzedzie dydak-
tyczne spetnia swoja role.

Przekaznik jest przekazem: strona internetowa strukturujaca tresci

Badane polonistyczne strony utworzone zostaty w oparciu o réznorodne na-
rzedzia. Wyr6zni¢ wsréd nich mozna zaréwno ucigzliwy i przestarzaty dzi$ sposéb
programowania bezposrednio w jezyku HTML oraz edytorze FrontPage, jak tez
wykorzystywanie gotowych szablonéw stron (oraz spolszczonego edytora Nvu),
adaptacje blogdw, wreszcie wspoétczesnych kreatoréw stron, jak Wordpress oraz
Joomla!

Poddane badaniu prywatne strony edukacyjne polonistéw powstawaty od
2000 roku, zatem na przestrzeni dziewieciu lat. W tym okresie znacznie zmienity sie
technologie ich tworzenia. Najstarsze tworzone byty w jezyku HTML lub technika
FrontPage, ktére do niedawna dominowaty na kursach. Strony te mozna poznac po
prostym uktadzie graficznym, zawierajacym jedynie konieczne elementy struktury:
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s3 to najczesciej informacje o witascicielu (imie i nazwisko, nazwa szkoty, nauczany
przedmiot, hobby), wybrane hipertacza, a takze animacje - zwykle jednorodne ze
wzgledu na kroétki okres trwania kursu. Strony takie zawierajg na pierwszej stro-
nie spis tresci, krotki ze wzgledu na niewielkie rozmiary witryny. Pawet Wimmer
stwierdza, ze ,taki sposob sprawdza sie doskonale do dzisiaj i nic nie stoi na prze-
szkodzie, aby strona startowa witryny zawierata podstawowe informacje o witrynie
ijej autorze oraz odsytacze do innych dokumentéw. To najprostsza technika, dzieki
ktérej strony szybko sie taduja, i w ktorej trudno popetnié jakie$ btedy techniczne”
(Wimmer 2008). Jednak zaproponowane nauczycielom narzedzie do aktualizowa-
nia witryny okazato sie zbyt ucigzliwe i pracochtonne - przyczynito sie do pdézniej-
szego porzucania utworzonych juz stron.

Najodpowiedniejsze okazaty sie najnowsze systemy zarzadzania trescia, ktore
pozwalaja nie tylko na tatwg aktualizacje informacji (na ekranie pojawia sie natych-
miast to, co jest pisane na klawiaturze), lecz takze komunikacje z uzytkownikami, lo-
gowanie, automatyczne zliczanie odston poszczegoélnych zasob6w, gtosowania, ar-
chiwizowanie materiatéw w postaci pliku PDF, drukowanie przez jedno klikniecie,
polecanie witryny znajomym, korespondencje z autorami, cytowanie tresci na stro-
nie uzytkownika. Dajacy te mozliwo$ci, tatwy w obstudze, darmowy system Joomla!
zostat wykorzystany przez Arkadiusza i Tatiane Zmijéw do utworzenia w 2008 r.
wortalu jezyk-polski.pl, adresowanego do uczniéw liceum, technikum i gimnazjum.
Nowoczesne narzedzie zapewnito stronie popularno$¢, rosnaca gwattownie po roz-
poczeciu roku szkolnego 2009/2010 (setki i tysigce odston poszczegélnych mate-
riatéw, ponad 2,5 mln wynikéw wyszukiwania przez Google w potowie wrzes$nia
2009, 3 780 000 w koncu pazdziernika 2009).

Struktura zamieszczonych na stronie tre$ci nauczania ujawnia zorientowanie
procesu dydaktycznego na literature (,Notatki”, ,Wiedza o epokach”, ,Opracowania
lektur”, ,Teksty”) oraz egzamin maturalny (,Matura pisemna”, ,Matura ustna”,
,Czytanie ze zrozumieniem”) i kontakt z uzytkownikami (, Konkursy”, ,Nasze teksty”,
komentarze, ,Kursy, testy i quizy z jezyka polskiego”, ,Blogi”, ,Forum”, ,Pobieralnia”)
- w tym réwniez kontakt bezposredni, poniewaz wiele wpiséw odwotuje sie do kon-
kurséw organizowanych w konkretnych miejscach, przez wskazane jednoznacznie
podmioty prawne. Funkcjonuje tez zaktadka ,Jak napisa¢”, zawierajgca praktyczne
porady, dotyczace komponowania charakterystyki, eseju, felietonu, rozprawki i in-
nych form wypowiedzi. Wciaz pozostaje jednak pusty dziat ,Gramatyka”, poniewaz
strukturalne ujecie nauki o jezyku okazato sie sprzeczne z zastosowanym tu nowo-
czesnym, interaktywnym narzedziem dydaktycznym, pozwalajagcym m.in. na two-
rzenie uczacej sie wspolnoty (kursy), kontakty uzytkownikéw miedzy sobg i z pro-
wadzacymi (forum, komentarze). W ten spos6b powstaje wspdélnota uczacych sie.

Tak wiec nauczanie przedmiotu ,Jezyk polski” zostato tu wpisane we wspot-
czesny kontekst kulturowy, co uczynito portal popularnym. Dynamiczne elementy
w postaci samoczynnie zmieniajacych sie tytutéw poszczegélnych dziatow ozywia-
ja komunikacje, przejrzyscie prezentujac zakres tematyczny - tytuly i uktad tresci
w postaci zaktadek z tytutami subdziatéw. Narzedzie Joomla! pozwala tez na wyod-
rebnianie i rekomendowanie najnowszych komentarzy, ostatnio dodanych wpiséw
i tytutéw najczesciej czytanych zasobéw. Pojawiajace sie reklamy sa dostosowane
tematycznie do prezentowanych na stronie tresci i np. uzupeiniaja zaprezentowane
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formy wypowiedzi o CV i list motywacyjny - konieczne do funkcjonowania we
wspéiczesnych realiach, konkursy polonistyczne, fotograficzne, gry sieciowe i zrecz-
nosciowe, a takze np. oferty instalacji internetowych taczy. Joomla! pozwala tez na
wys$wietlanie zestawéw stron ,,podobnych” do prezentowanej, co utatwia uzytkow-
nikowi orientacje w zasobach sieci i dostosowanie ich do jego indywidualnych po-
trzeb. Stosunkowo czesto pojawiajace sie oferty kurséow jezyka angielskiego row-
niez wpisuja sie w oczekiwania wspotczesnych uzytkownikéw.

Oparta na nowoczesnym systemie zarzadzania tre$ciag witryna okazata sie
atrakcyjna, cho¢ struktura tresci przedmiotowych nie jest tu bynajmniej nowator-
ska pod wzgledem merytorycznym czy metodycznym. Brakuje literatury wspétcze-
snej. Jednak przejrzysty uktad tresci (sprowadzanych czasem do haset tematycz-
nych), bardzo dobry kontakt z uzytkownikami oraz pragmatyczne ukierunkowanie
na egzamin maturalny zjednaty witrynie wielu zwolennikéw. Nie rewolucjonizuje
ona tresci przedmiotowych, ale nowoczesne narzedzie dydaktyczne spowodowa-
to ich uatrakcyjnienie poprzez wpisanie w oczekiwania komunikacyjne wspétcze-
snych uczniéw.

Niezamierzona reklama jako skutek zaniedbania

Strony utworzone na kursach pod kierunkiem instruktora bywaja porzuca-
ne po ich zakonczeniu. Przyczyna tego moga by¢ zbyt krotkie okresy trwania tych
kurséw (np. 20 godzin), co uniemozliwia wystarczajgce opanowanie potrzebnych
umiejetnosci, a pézniejszy brak technicznego wsparcia zniecheca do podejmowania
samodzielnych préb rozbudowywania utworzonej juz i zaplanowanej pod wzgle-
dem merytorycznym strony.

Porzucane strony zawieraja czasem identyczne uktady tresci, maja podobne
uktady graficzne, prezentujg jednakowe efekty i te same informacje, wsrod kto-
rych znajduje sie nazwa osrodka szkoleniowego - w ten sposob polecaja jego ustu-
gi. Zjawisko to wskazuje, Ze na kursach nauczyciele poznaja nie tyle dydaktyczne
korzysci z postugiwania sie nowoczesnym narzedziem dydaktycznym w postaci
internetowej witryny, co techniczne sprawnosci zwigzane z rozmieszczaniem ele-
mentéw strony, wstawianiem grafiki i animacji, stosowaniem koloréw oraz efektow
specjalnych itp.

Przyktadem takiej praktyki sg blizniaczo podobne strony Wiestawy Papiez
i Ewy Lukasiewicz. Obie utrzymane sg w identycznej, jaskrawozoéttej kolorystyce
7z czerwonym pasem w centrum, obie zawierajg fotografie wtascicielek, wykonane
podczas trwania kursu. Wynika z nich, ze nauczycielki wspotpracowaty, poniewaz
zajmowaty sasiadujgce stanowiska komputerowe. Informacje o wtascicielkach oraz
zatrudniajacych je szkotach umieszczone zostaty w tych samych centralnych miej-
scach stron i zapisane identyczng czcionka. Jedyne zasoby dydaktyczne obu jedno-
stronicowych witryn to umieszczone w lewych dolnych rogach hipertacza, wymie-
nione pod napisami W internecie obejrze¢ warto” i ,W internecie warto obejrzec”.
Po zbadaniu informacji na temat wtasciwosci obu stron stwierdzi¢ mozna, Ze obie
powstaty tego samego dnia: 13 stycznia 2000 r., czyli od ponad dziewieciu lat pozo-
staja nieaktualizowane.

W przypadku obu witryn centralne miejsce zajmuje jednak hipertacze ,wstap
do osrodka OEIIZK”. Kieruje ono do gtéwnej strony Osrodka Edukacji Informatycznej
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i Zastosowan Komputeréw - publicznej placéwki doskonalenia nauczycieli, funkcjo-
nujacej w Warszawie, poniewaz ten O$rodek byt organizatorem szkolenia i na jego
serwerach umieszczono obie strony. Wynika to ze struktury ich adreséw: http://
wieslawa.popierz.edu.oeiizk.waw.pl/ i http://ewa.lukasiewicz.edu.oeiizk.waw.pl/.

Tak wiec niewystarczajace przygotowanie techniczne do prowadzenia inter-
netowych stron edukacyjnych spowodowato, Ze ich wtascicielki nie udostepnity na
nich zadnych materiatéw dydaktycznych. Nie wykorzystuja ich tez jako narzedzia
komunikacyjnego. Cho¢ strony pozostaja porzucone, nie zostaly usuniete - praw-
dopodobnie ze wzgledu na funkcje reklamowania ustug osrodka szkoleniowego.
Dyskusyjna pozostaje jednak trafnos¢ tej reklamy.

Szablony tresci — i autoprezentacji

Niektdore witryny zostaty oparte na gotowych szablonach, ktére niewatpliwie
utatwitly ich utworzenie, lecz zarazem wystandaryzowaty strukture tresci. Na przy-
ktad strona Wiestawy Kwiek zawiera pie¢ dziatéw, zaprojektowanych najprawdopo-
dobniej przez webmastera. Zostaty one nazwane: ,Ja”,,Jaiszkota”,,Jairegionalizm”,
»Ja ipublikacje”, ,Ja i konkursy, przeglady, spotkania”. Taki uktad tresci pozwala na
stabilny, niewymagajacy czestej aktualizacji uktad witryny. Z wykazu konkursow
mozna wnioskowac, ze strona nie byta aktualizowana od ponad dwu lat.

Wynikajgce prawdopodobnie z braku technicznych umiejetnosci podporzad-
kowanie sie wtasciciela strony gotowym szablonom moze by¢ posuniete do tego
stopnia, ze w niektérych wypadkach zaproponowana przez webmastera zawartos¢
poszczeg6lnych zaktadek lub pél zostaje zachowana bez zmian. Pozostaje wtedy
reklamg ustugodawcy, niezamierzong przez wtasciciela strony. Gotowe szablony
stron wybiera sie bowiem najczes$ciej nie tyle ze wzgledu na funkcjonalnos$¢, co wa-
lory estetyczne, dlatego ich zagospodarowanie okazuje sie potem zbyt ucigzliwe lub
niesatysfakcjonujgce. Przyktadem takiego postepowania jest strona, na ktérej Aneta
Biesok przedstawita oferte wiasnych korepetycji: szablon wybrany zostat zapewne
ze wzgledu na odpowiednia do tej tematyki grafike, przedstawiajaca dziewczyne
z laptopem. Grafika, wkomponowana zapewne przez profesjonalnego webdesigne-
ra, peini jednak w tym kontekscie nie role ozdobnika, lecz zapowiedz atrakcyjnego,
wspomaganego komputerowo (e-learningowego?) sposobu nauczania jezyka pol-
skiego na wszystkich poziomach edukacyjnych, ktérych oferta korepetycji dotyczy.
Blizsza analiza zawartosci strony wskazuje jednak, ze walory estetyczne tej grafiki
wyparty jej atrybuty komunikacyjne. Uktad witryny okazatl sie bowiem zbyt roz-
budowany, dlatego wiekszos¢ pdl nie zostata wypelniona i w efekcie na potowie
strony pozostawiono zaproponowane przez webmastera przyktadowe napisy, nie
tworzace sensownych komunikatéw i mogace w tym wypadku wrecz zapowiadac
uczenie sie niekomunikatywnego jezyka. O niewykorzystaniu mozliwosci tej strony
jako narzedzia dydaktycznego i najprawdopodobniej tradycyjnym nauczaniu przez
jej wiascicielke swiadczy takze brak na niej jakichkolwiek materiatéw dydaktycz-
nych, zwtaszcza, ze wprowadzone zostaty reklamy.

Tak wiec szablonowa strona - mimo niewatpliwych waloréw estetycznych
- nie zawsze utatwia autoprezentacje, a czasem wrecz sprawia, ze staje sie ona
niezamierzona.
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Oczekiwania uczniow a oferty nauczycieli

Wspétczesnej miodziezy nie wystarczaja juz tradycyjne metody nauczania.
Z badan 335 tys. uczniéw (od przedszkoli po szkoly ponadpodstawowe), nauczy-
cieli, administratoréw szkét i rodzicéw, przeprowadzonych przez non-profitowa
organizacje Project Tomorrow i Blackboard Inc. powstat raport Learning in the 21st
Century: 2009 Trends Update. Wynika z niego m.in., Ze prawie potowa uczniéw szkét
ponadpodstawowych chciataby uczestniczy¢ w kursach on-line, aby mie¢ lepszy do-
step do materiatéw i utatwiony kontakt z nauczycielem. Uczestniczy jednak tylko
co dziesiaty (Learning in the 21st Century: 2009 Trends update, 2). 44% uczniow
w wieku 6-12 lat uwaza, Ze nauczanie na odlegtos¢ to technologia, wywierajaca naj-
bardziej pozytywny wptyw na uczenie sie. Okazato sie tez, ze 7% ankietowanych
z przedzialu wiekowego 9-12 lat, 39% ankietowanych z przedzialu 6-8 lat i 25%
3-5-latkéw motywuje che¢ udziatu w kursach on-line bardzo dojrzale: chca mie¢
kontrole nad swoim wiasnym uczeniem sie, nie oczekuja wcale tatwiejszych lekcji,
ale licza na dostepno$¢ materiatéw oraz utatwienie poproszenia nauczyciela o po-
moc (gléwnie mtodsi). Podobne do$wiadczenia maja nauczyciele prowadzacy kursy
on-line: 77% z nich jest przekonanych, ze zdalne nauczanie jest dla uczniéw ko-
rzystne z uwagi na powierzenie im kontroli ich wtasnego uczenia sie. Jednak tylko
co dziesiaty z ankietowanych amerykanskich nauczycieli byt tego zdania, poniewaz
nauczanie na odlegto$¢ praktykuja jedynie niektdérzy z nich (Learning in the 21st
Century: 2009 Trends update, 2).

Podobna sytuacja jest w Polsce. Chociaz co trzeci nauczyciel brat juz udziat
w kursach e-learningu w ramach swojego rozwoju zawodowego, tylko 3% z nich
przyznato, Ze samemu poprowadzito zajecia on-line dla swoich uczniéw. Ten odse-
tek nie zmienit sie w czasie ostatnich 3 lat. Co wiecej, jedynie 13% nauczycieli przy-
znato, Ze chciatoby prowadzi¢ zajecia e-learningowe z uczniami (Polak 2009).

Sytuacja ta uwarunkowana jest niewystarczajacym przygotowaniem nauczy-
cieli do prowadzenia nauczania z wykorzystaniem narzedzia w postaci Internetu.
Nowe technologie nie zadomowity sie jeszcze na uczelniach, przygotowujacych
przysztych nauczycieli. Natomiast kursy doskonalace umiejetnosci nauczycieli
w zakresie stosowania TI trwajg zbyt krétko, w dodatku prowadzone sa nie przez
dydaktykéw przedmiotowych, lecz informatykéw - totez zorientowane s3g bardziej
na ksztatcenie umiejetnosci technicznych niz popularyzowanie nowych metod na-
uczania wykorzystujacych nowe technologie.

Wynika stad, Ze szkota trudno adaptuje sie do nowej sytuacji kulturowej i nadal
ksztatci w sposéb tradycyjny, co rozmija sie z oczekiwaniami uczniéw, urodzonych
w posttradycyjnych realiach kulturowych.

Nowoczesne technologie a strukturalistyczny model polonistyki

Wspétczesny nauczyciel, ksztatcony na uczelni kilka lat wcze$niej wedtug funk-
cjonujacych od lat programéw studiéw, musi ksztatcic sie nadal (Lifelong Learning)
i uzupethic swoje kwalifikacje na kursach, aby méc sie postugiwa¢ nowoczesnymi
narzedziami dydaktycznymi w rodzaju prywatnych witryn internetowych. Czesto
dopinguje go do tego perspektywa awansu zawodowego, wymagajacego publika-
cji oraz stosowania wspotczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych
(Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu, § 8). Utworzenie witryny
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internetowej pozwala na spelnienie tych wymagan. Najtatwiej umiesci¢ na niej te
tresci przedmiotowe, ktére poddaja sie jednoznacznej klasyfikacji, czyli dotyczace
nauki o jezyku. Zdarza sie zatem, Ze samodzielnie tworzone przez nauczycieli strony
ujawniaja strukturalistyczne pojmowanie przedmiotu ,jezyk polski”. I tak na przy-
ktad anonimowa witryna Lekcje i sprawdziany w gimnazjum zawiera sprawdziany
z dziedziny gramatyki opisowej (wypowiedzen wielokrotnie ztozonych i stowotwor-
stwa), poniewaz zamieszczony materiat moégt zostac przejrzyscie ustrukturowany,
poddany korekcie pod wzgledem poprawnos$ci merytorycznej i jezykowej - podob-
nie jak konspekt lekcji na temat , Zemsty”.

Stosowanie nowoczesnych narzedzi dydaktycznych w postaci stron interne-
towych poszerza zakres kompetencji, ksztatconych podczas nauczania przedmiotu
»jezyk polski” o:

1. kompetencje w zakresie technologii informatycznych (korzystanie

z dobrze zaprojektowanej witryny wymaga umiejetnosci przeszukiwania
jej zawarto$ci, logowania sie, wypowiadania sie w dyskusjach na forum,
korzystania z czatu, kurséw on-line, kontaktowania sie przy pomocy poczty
elektronicznej itp.);

2. porozumiewanie sie w jezykach obcych (liczne reklamy kurséw jezyko-
wych on-line, odsytacze do zasob6éw np. anglojezycznych);

3. kompetencje interpersonalne i obywatelskie - ksztatcone sa podczas
realizacji grupowych przedsiewzie¢, kontaktowania sie z prowadzacym za-
jecia, umieszczaniu wiasnych materiatéw na stronie, dyskusji itp.;

4. umiejetnos¢ uczenia sie - witryna internetowa zawiera zwykle nie tylko
zasoby materiatow dydaktycznych, éwiczen, sprawdziandéw itp., lecz takze
hipertacza do innych stron. Korzystanie z nich jest tworzeniem wtasnego
Srodowiska uczenia sie - w Web 2.0. Wiedza nie jest juz ,pobierana” od na
uczyciela, lecz pod jego kierunkiem tworzona indywidualnie i grupowo;

5. $wiadomos¢ i ekspresja kulturalna - rozwijane sg zwlaszcza podczas
umieszczania w Sieci wtasnych materiatéw i przeszukiwania zasobéw pod
katem indywidualnych potrzeb.

Jednak niewtasciwe uzycie tak zaawansowanego technologicznie narzedzia -
np. do prezentowania strukturalistycznej koncepcji przedmiotu oraz tradycyjnej
dydaktyki - zniecheca potencjalnych uzytkownikéw i powoduje pogtebienie cy-
frowego podziatu: ci, ktérzy nie potrafig twérczo korzysta¢ z zasobéw Internetu,
pod kierunkiem niekompetentnego nauczyciela zniecheca sie do nich jeszcze bar-
dziej. Taka kolonizacja nowoczesnych narzedzi dydaktycznych stoi w sprzecznosci
z ksztatceniem dla jutrzejszego spoteczenstwa wiedzy. Jezeli odbywa sie w szkole
- zwlaszcza publicznej - pociaga za sobg cyfrowe wykluczenie wraz ze wszystkimi
jego spotecznymi i ekonomicznymi konsekwencjami w postaci niesprawiedliwych
podziatéw spotecznych i wynikajacej z nich strukturalnej przemocy.

Kolonizacja mediéw a relatywizacja tradyc;ji i cyfrowe wykluczenie

Socjologowie, np. Jadwiga Staniszkis i Alain Touraine, uwazaja, zZe struktural-
na przemoc wprowadza mechanizmy gospodarki rynkowej, powodujgc zanik pan-
stwowych instytucji. Kolonizowane przez tradycyjna polonistyke media urucha-
miaja proces identyfikacji kospomolitycznych, nie podejmujg natomiast ztoZzonych
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probleméw narodowych (ktére staja sie lokalne). Przestaje sie sprawdzac¢ tradycyj-
ny model szkoty, traci atrakcyjno$¢ wpisany w narodowy kanon lektur paradygmat
patriotyzmu. Lokalne do$wiadczenia moga mie¢ wymiar uniwersalny, lecz autory-
tety sa konstruktem kulturowym i zagarnia je kultura dominujgca. Ekspansywna,
globalna kultura masowa moze zatem powodowac¢ relatywizacje tradycji kulturo-
wej lokalnych konsumentow.

Strony internetowe polonistéw to nowy sposéb nauczania praw wspoétczesnej
kultury i skutecznej komunikacji. Robert Davison (2009) z Hongkongu stwierdza
na tamach ,eLearning Magazine”, Ze obowigzkowo prowadzone na jego zajeciach
edukacyjne blogi o$mielajg mato aktywnych studentéw, mobilizuja do systematycz-
nosci i aktywno$ci, uczenia sie od siebie nawzajem i refleksji nad przebiegiem zajec.
Réwniez w Polsce zwrdcono uwage na ich tekstotworcza role w publikacjach Renaty
Bryzek i Katarzyny Lupinskiej (2008) oraz Magdaleny Maziarz (2009).

Struktura wtasnos$ci medialnej decyduje o tendencjach globalizacyjnych badz
decentralizacyjnych przekazu. Daniel Hallin i Paolo Mancini (2004: 167) zauwaza-
ja, ze w krajach modelu demokratycznego korporacjonizmu (m.in. Niemcy, Austria,
Norwegia) ,media elektroniczne zawsze byty postrzegane jako element «res publi-
ki» oraz jako instytucja, ktéra ma zbyt duzy wptyw na spoteczenistwo, aby pozo-
stawaé w gestii 0s6b prywatnych, stad tez powinna podlega¢ kontroli panstwa wy-
stepujacego w imieniu interes6w ogo6tu”. Dlatego edukacyjne portale internetowe
w Niemczech - w przeciwienstwie do komercyjnych polskich (czesto niebedacych
wtlasnoscig polskich podmiotéw) - podejmuja ztozone tre$ci narodowe (lokalne),
pozostaja pod spoteczng kontrolg, stuza interesom lokalnej spotecznosci, promuja
jej kulture.

Natomiast w krajach postkomunistycznych, jak Polska czy Rosja, rynek medial-
ny zdominowany jest przez kapitat obcy - w Polsce gtéwnie niemiecki, w Rosji ame-
rykanski. Dlatego mainstreamowy przekaz wpisuje sie nie w potrzeby obywateli
jutra, lecz oczekiwania przysztych konsumentéw, stad na komercyjnych stronach
edukacyjnych obecnos$¢ reklam niezwigzanych z ich tematyka (w Polsce: oferty kre-
dytéw, kupna bielizny, przyboréw do $ciggania, w Rosji tre$ci pornograficznych).
Dla przeciwdziatania tendencjom globalizacyjnym rosyjskie czynniki rzagdowe two-
rzg wiec portale edukacyjne z propagandowymi tre$ciami wielkomocarstwowymi,
jak np. Gramota.ru.

Dlatego wydaje sie, Ze tworzenie przez nauczycieli jezyka polskiego prywat-
nych stron edukacyjnych jest nie tylko szansg zmiany tradycyjnych metod i form
nauczania, lecz takze transformowania przedmiotu w posttradycyjny, ksztatcenia
kluczowych kompetencji, dywersyfikacji rynku medialnego, przeciwdziatania cyfro-
wemu wykluczeniu i promowania e-inkluzji.
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Private educational websites of teachers of the Polish
language in post-traditional education

Abstract

In the article, the author stresses the necessity to abandon the traditional ways of teaching the
Polish language and instead to develop the Key Competencies by utilizing private educational
websites. During the crisis of traditional Polish philology, Polish language teachers and
tutors discover new challenges as a result of alteration of the communication tools. Private
educational sites represent the hi-tech didactic tools, which may co-determine the shape of
the post-traditional Polish language teaching. National curriculum 2008 gives teachers and
tutors a lot of freedom in constructing their own curriculum, however it requires possession
of high competencies of the subject, just as maintaining one’s own website does. A creative
use of contemporary didactic tools (but not colonization of such) represents a chance to
counteract digital exclusion, structural violence and cosmopolitan identification; in addition
it promotes e-inclusion.

These are educational tasks important in countries in which the foreign capital dominates
the media market (e.g. in Poland or Russia). It is only in the countries of so-called “democratic
corporatism” (e.g. Germany, Austria, Norway) that electronic media are supervised, respect
values fundamental for the society, address national concerns and serve local communities.
Therefore, creation of private professional educational sites by Polish language teachers
and tutors offers a chance to promote the national culture, to transform the subject “Polish
language” into a post-traditional one, to develop the Key Competencies and to promote
e-inclusion.

Key words: private educational sites, post-traditional education, Key Competencies,
new communication tools, national curriculum, teacher’s own curriculum, abandoned
sites, templates of websites, on-line courses, colonization of contemporary didactic tools,
counteracting digital exclusion, structural violence, cosmopolitan identifications, e-inclusion,
media ownership, globalization, decentralization.

Anna Slésarz

adiunkt w Katedrze Dydaktyki Nauczania Literatury i Jezyka Polskiego w Instytucie Filologii
Polskiej Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie.
1984-2009 nauczycielka jezyka polskiego w I Liceum Ogoélnoksztatcacym im. Tadeusza
Kosciuszki w Myslenicach. Autorka ksiazek Lektury licealne a kino komercyjne i Media
w stuzbie polonisty, kilkudziesieciu artykutéw zwigzanych z uwarunkowaniami dydaktyki
polonistycznej w kontekscie nowych mediéw, programu nauczania jezyka polskiego w szkole
ponadgimnazjalnej oraz witryny internetowej Tekst wobec mass mediow.



