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Problem dystansu wtadzy w szwedzkich materiatach
dydaktycznych jako przyktad dobrych praktyk

Wprowadzenie

Kwestia reprodukcji spotecznych nieréwnosci przez system edukacji jest przed-
miotem wszechstronnych i gtebokich analiz, ktére dotycza zaréwno problemoéw
systemowych okreslajacych funkcjonowanie szkoty jako instytucji (Dolata 2008;
Sadura 2012; Zawistowska 2012; Ztobicki, Maj 2012), jak i odbywajacej sie w szko-
tach transmisji stereotypow i uprzedzen, nierzadko skutkujacych dyskryminacja
(Gawlicz, Starnawski 2011; Gawlicz, Rudnicki, Starnawski 2015; Gromkowska-
-Melosik 2011). W czesSci opracowan ich autorzy i autorki zwracaja sie uwage na
wptyw, jaki w umacnianiu nieréwnosci, w szczego6lnosci tych zwiazanych z ptcia,
maja szkolne podreczniki i lektury (Abramowicz 2011; Chmura-Rutkowska et al.
2015; Chomczynska-Rubacha 2011; Desperak 2004; Kalinowska 1995; Mazurkie-
wicz 2005; Pankowska 2009; Stoch 2015). W wielu analizach pojawiaja sie odnie-
sienia do szkolnej dystrybucji wtadzy oraz relacji podporzadkowania i dominacji
jako czynnikéw wzmacniajgcych nier6wnosci. Wymienione zjawiska sg opisywane
zaréwno w odniesieniu do zycia szkolnego i relacji panujgcych w klasie (Janowski
1989; Kopciewicz 2009; Kopciewicz 2011), jak i w analizach materiatéw dydaktycz-
nych, ktérych autorzy i autorki zwracaja uwage nie tylko na cechy, w jakie wypo-
saza sie podrecznikowe postacie, ale takze zachodzace miedzy nimi relacje. Cho¢
wnioski z badan do$¢ jednoznacznie sytuujg szkote i panujace tam relacje (takze te
przekazywane posrednio, poprzez podreczniki) jako wzmacniajgce dyskryminacje
i nieréwno$ci, a czasami generujace agresje i przemoc, nieczesto w omawianym ob-
szarze podejmowane sa préby analizy, ktére odwotywatyby sie do wiedzy z zakresu
relacji miedzykulturowych i wymiaréw kultury, w szczegdlnosci do jednego z nich
- dystansu wiadzy. Tymczasem, jak sadze, zastosowanie filtra w postaci analizy pod
katem dystansu wtadzy moze by¢ bardzo przydatne w analizie spotecznego kon-
struowania nieréwnosci przez system edukacji, a takze w opracowywaniu nowator-
skich rozwigzan metodologicznych.
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Wymiary kultury a analiza rzeczywistosci szkolnej

Kultura jest pojeciem tak szerokim i wieloznacznym, ze przytoczenie wyczer-
pujacego zestawu definicji z pewnoscig przekroczytoby mozliwosci niniejszego
tekstu. Na uzytek artykutu odwotam sie do definicji zaproponowanej przez Geerta
Hofstede, poniewaz odnosi sie ona do relacji interpersonalnych, ktérych przedsta-
wienia w szkolnych podrecznikach bedg gtéwnym watkiem mojego tekstu. Wedtug
badacza kultura to ,zbiorowe zaprogramowanie umystu odrdzniajace cztonkow
jednej grupy lub kategorii od innej” (Hofstede 2012: 20), a poszczegdlne kultury na-
rodowe mozna scharakteryzowac uzywajac réznicujgcych je wymiardéw, takich jak
kolektywizm i indywidualizm, stopieni maskulinizacji i feminizacji, stopien unikania
niepewnosci oraz dystansu wtadzy. Ten ostatni, definiowany jako stopien, w jakim
posiadajacy mniej wtadzy cztonkowie spoteczenistwa i instytucje akceptuja fakt nie-
réwnej dystrybucji wtadzy (Hofstede 2012: 24), bedzie, jak wspomniano powyzej,
filtrem, poprzez ktéry zaproponuje analize tresci podrecznikéw. Niektore charak-
terystyczne dla kultur z matym i duzym dystansem wtadzy zjawiska przedstawia
ponizsza tabela.

Tab. 1. Cechy kultur z uwzglednieniem dystansu wtadzy

Kultury z matym dystansem wtadzy Kultury z duzym dystansem wtadzy

Nieréwnosci miedzy ludzmi sg minimalizowane Nieréwnosci miedzy ludzmi sg akceptowane i po-
zadane

Istnieje wspotzaleznos¢ miedzy tymi, ktérzy posia- | Posiadajacy mniejszg wtadze sg zalezni od tych,
daja mniej i tymi, ktorzy posiadajg wiecej wtadzy ktorzy posiadaja wiekszg wtadze

Decentralizacja jest powszechna Centralizacja jest powszechna

Przywileje i symbole statusu sg negatywnie postrze- | Przywileje i symbole statusu sa oczekiwane

gane i eksponowane

Zdolnosci, bogactwo, status i wtadza nie muszg is¢ | Zdolnosci, bogactwo, status i wtadza powinny is¢
W parze W parze

Uwaza sie, ze wszyscy powinni mie¢ rowne prawa Pozycja w hierarchii determinuje posiadane prawa
i by¢ traktowani jak réwni sobie (np. w relacjach (mtodsze pokolenie powinno by¢ postuszne star-
nauczyciele—uczniowie, rodzice-dzieci) szemu)

Starsze osoby nie sg traktowane ze specjalnym Starsze osoby sg traktowane ze specjalnym szacun-
szacunkiem i lekiem kiem i wzbudzajg lek

Podwtadni oczekuja, ze beda brali udziat w podej- | Podwtadni oczekuja, ze bedg otrzymywac wytyczne
mowaniu decyzji dotyczace tego, co majg robic

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: Szczepaniak-Kozak, Sambor 2008:60 za: Hofstede 1997: 37;
Hofstede 2012: 24

G. Hofstede nie byt jedynym badaczem relacji miedzykulturowych, ktéry wyod-
rebnit wymiary kultur oparte na binarnych podziatach. W literaturze poswieconej
komunikacji miedzykulturowej znajdziemy np. podziat kultur ze wzgledu na relacje
do czasu i przestrzeni, stopnia formalnosci kontaktéw, znaczenia jezyka niewerbal-
nego, sposobow wyrazania emocji, dominacji warto$ci indywidualistycznych i ko-
lektywistycznych, znaczeniu wspétdziatania i konkurencji (Hall 1990; Gesteland
1999; Trompenaars, Hampden-Turner 1997).
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Badania z zastosowaniem teorii wymiaréw kultury w odniesieniu do edukacji,
jesli sa podejmowane, maja charakter pordwnawczy i dotycza funkcjonowania wy-
branych elementéw edukacji w réznych krajach. Jednym z interesujacych przedsie-
wzie¢ w tym obszarze jest analiza finskiego badacza Mikela del Garant, ktéry badat
spos6b nauczania jezyka angielskiego w Japonii i Finlandii, a zatem w krajach ré6z-
nigcych sie zasadniczo w obrebie wymiaréw kultury. W swoim studium, opierajac
sie czterech wymiarach kultury, naukowiec skupit sie na takich zagadnieniach, jak
relacje miedzy nauczycielami i uczniami, programy nauczania, podreczniki, metody
nauczania, testowanie oraz analiza dyskursu klasy szkolnej. Obydwa badane kra-
je reprezentuja rézne stopnie dystansu wladzy - w Japonii jest on do$¢ znaczny,
w Finlandii niewielki i te réznice sg szczegdlnie dobrze widoczne w relacjach mie-
dzy nauczycielami i uczniami. W kulturach o duzym dystansie wtadzy nauczyciel
traktowany jest jako zrodto wiedzy i madrosci, znajduje sie w centrum procesu edu-
kacyjnego, wyznacza jego przebieg, nie moze by¢ krytykowany, nalezy mu okazy-
wac szacunek w klasie i poza nig, a spos6b zwracania sie do nauczyciela jest okreslo-
ny jego wyzsza pozycja w hierarchii (Garant 1997: 35-36, za: Hofstede 1986: 313).
Szczegoblnie interesujace wydaja sie wnioski badacza wynikajace z analizy stosowa-
nych w obydwu krajach podrecznikéw, co ilustruje ponizsza tabela.

Tab. 2. Tendencje w podrecznikach szkolnych odnoszace sie do dystansu wtadzy

Spoteczeristwo z matym dystansem wiadzy (Finlandia) | Spoteczeristwo z duzym dystansem wtadzy (Japonia)

W podrecznikach ktadzie sie nacisk na bezosobowg
»prawde”, ktorej zrédtem moze by¢ podrecznik

W podrecznikach ktadzie sie nacisk na osobowa
»madros¢”, przekazywang poprzez relacje z nauczy-
cielem (guru)

Podreczniki zachecaja uczniow do samodzielnosci Podreczniki zachecaja uczniow do szacunku i stucha-

nia nauczyciela

Podreczniki wspierajg edukacje skoncentrowang na
uczniu

Podreczniki wspierajg edukacje skoncentrowang na
nauczycielu

Podreczniki pomagajg uczniowi inicjowa¢ komunika-
cje i podaza¢ wtasng drogg

Podreczniki ukierunkowujg oczekiwania ucznia wo-
bec nauczyciela, aby ten ostatni inicjowat komunika-
cje i wyznaczat sposéb postepowania

Podreczniki umozliwiaja kwestionowanie i krytyko-
wanie nauczyciela

Podreczniki nie daja mozliwosci kwestionowania
i krytykowania nauczyciela

Przekaz podrecznikowy nawigzuje do koncepcji, we-
dtug ktorej efektywnos¢ nauczania zalezy od ilosci
dwustronnej komunikacji

Przekaz podrecznikowy nawigzuje do koncepcji,
wedtug ktorej efektywnos¢ nauczania zalezy od
przygotowania nauczyciela

Zrédto: opracowanie wiasne za: Garant 1997: 99

Typowe metody pracy proponowane w podrecznikach odzwierciedlajacych
maty dystans wtadzy to np. ¢wiczenia zachecajace do pracy w parach badz indywi-
dualnie, pytania otwarte prowadzace do refleksji i dyskusji, duza liczba aktywno-
$ci stwarzajacych mozliwo$¢ czestej dwustronnej komunikacji oraz ré6znorodnos¢
¢wiczen do wyboru. Cho¢ badane przez autora podreczniki nie zawieraty ¢wiczen
zachecajacych wprost do kwestionowania opinii nauczyciela, ale obecny w nich
nacisk na spontaniczng komunikacje stwarzat rozliczne mozliwo$ci wymiany zdan
i opinii. Z kolei duzy dystans wtadzy przejawiat sie w badanym materiale w postaci
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koncentracji na gramatyce i stownictwie, ktore sa przekazywane i ttumaczone przez
nauczyciela oraz duzej ilo$ci ¢wiczen polegajacych na odtwarzaniu gotowych wzo-
row jezykowych zamiastich samodzielnego tworzenia (Garant 1997: 84-87,95-99).
LAutorzy podrecznikow sg zgodni w swoich podgladach na role nauczyciela w spo-
teczenstwie i promujg istniejgcy porzadek spoteczny przez tresci w podrecznikach.
Promowanie autonomii ucznia mogtoby by¢ postrzegane jako w catosci sprzeczne
z popularna koncepcja nauczyciela jako autorytetu” (Garant 1997: 96).

Podreczniki szwedzkie a dystans wtadzy

Wybér podrecznikéw szwedzkich jako przedmiotu analizy podyktowany byt
dwoma wzajemnie sie uzupetniajacymi powodami. Po pierwsze, w skali dystansu
wtadzy Polska osigga w skali stustopniowej wynik 68, co oznacza ze jest krajem,
w ktorym hierarchiczny porzadek i dominacja posiadajacych wtadze jest spotecznie
akceptowany i nie wymaga uzasadniania (The Hofstede Centre Poland). Taka sytu-
acja sprzyja utrzymywaniu sie nieré6wnosci w wielu aspektach zycia spotecznego.
Szwecja, ze wskaznikiem dystansu do wtadzy o ponad potowe nizszym (31), to kraj,
gdzie zasadg organizujgca zycie spoteczne, a promowang m.in. poprzez edukacje s3
rownos¢, indywidualna niezalezno$¢ z poszanowaniem praw innych, wtadza jest
zdecentralizowana, a kontrola jest postrzegana negatywnie (The Hofstede Centre
Sweden). Drugim powodem siegniecia po szwedzkie materiaty dydaktyczne byta
zatem che¢ przyjrzenia sie, w jaki sposoéb 6w maty dystans wtadzy, sprzyjajacy spo-
tecznej ré6wnosci, jest mozliwy do zidentyfikowania i analizy w szkolnych podrecz-
nikach, tak aby jako wazne Zrédto edukacyjnego przekazu, mogty stanowi¢ przyktad
»dobrych praktyk” i stanowi¢ inspiracje dla badaczy i autoréw podrecznikéw takze
w polskim kontekscie.

Do analizy wybratam ksigzki uzywane do nauki jezyka angielskiego w Szwecji,
ktore zostaly opracowane gtéwnie przez szwedzkich autoréw, a zatem z duzym
prawdopodobienstwem mozna zatozy¢, ze przekazuja one wartosci zakorzenio-
ne w kulturze tego kraju. Analiza obejmuje podreczniki nalezace do dwdch serii:
What'’s up (autorstwo Jorgen Gustafsson, Eva Osterberg, Andy Cowle, wydawnictwo
Bonnier Utbildning AB, od 2011 Sanoma Utbildning) oraz Magic! (autorstwo Eva
Hedencrona, Karin Smed-Gerdin, Petyer Watcyn-Jones, wydawnictwo Forfattarna
och Studentlitteratur AB). Analizowane podreczniki przeznaczone sa do trzech
ostatnich klas szwedzkiej szkoty powszechnej: siédmej, 6smej i dziewigtej. W kaz-
dej z wymienionych serii analizowano po dwa podreczniki przeznaczone dla po-
szczegOlnych klas (razem 6 podrecznikéw). Jednostkami analizy byty dtuzsze tek-
sty stanowigce materiat przeznaczony do ¢wiczenia rozumienia tekstu czytanego
(artykuty, opowiadania oraz fragmenty opowiadan i powiesci), z ktérych mozna
byto wnioskowac o relacjach zachodzacych pomiedzy wystepujacymi w nich posta-
ciami, oraz polecenia dotyczace pracy z tymi tekstami.

W podjetej przeze mnie analizie szwedzkich podrecznikow zastosowatam
kategorie wyodrebnione na podstawie elementéw sktadajgcych sie na dystans
wiladzy, a wyréznionych w obydwu przedstawionych powyzej klasyfikacjach
(Garanta i Hofstedea). Sformutowane przeze mnie pytania badawcze odnosity sie
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do tego, w jaki spos6b maty dystans wtadzy moze by¢ odzwierciedlony w przekazie

podrecznikowym i byty skoncentrowane na nastepujacych aspektach omawianego

wymiaru kultury:

- sposobie przedstawiania relacji interpersonalnych z uwzglednieniem zachodza-
cych w nich relacjach wtadzy na przyktadzie rodziny,

- sposobie prezentowania przywilejow i symboli statusu,

- bezposrednim odnoszeniu sie do kwestii spotecznych nieréwnosci, dyskryminacji
i przemocy,

- wspieraniu samodzielno$ci uczniéw poprzez zachecanie do refleksji, dyskusji
i indywidualnego formutowania wnioskéw.

Sposob przedstawiania relacji interpersonalnych z uwzglednieniem zachodzacych
w nich relacjach wiadzy na przyktadzie rodziny

Pytania w tej czeSci analizy skoncentrowane byly na nastepujacych kwestiach:

Czy w prezentowanych relacjach rodzinnych widoczna jest hierarchia, okre-
$lajaca wyraznie, kto sprawuje wiadze? Czy w relacjach rodzinnych osoby starsze
(rodzice, opiekunowie) maja okreslone cechy sprawiajace, ze petnia role arbitréw
i dysponentéw wiadzy (nieomylno$¢, odpowiedzialno$¢, madrosé, niekwestiono-
walno$¢ opinii, surowo$¢)? Czy w relacjach rodzinnych osoby mtodsze (dzieci) maja
okreslone cechy wyznaczajace ich pozycje jako wykonawcéw postanowien doro-
stych (nieodpowiedzialno$¢, naiwno$¢, niedojrzatosé, biernosé, ulegtosc)? Czy pre-
zentowane s3 rozne, czy jeden dominujacy model funkcjonowania rodziny?

W materiale podrecznikowym wyodrebniono 41 tekstéw, w ktérych mozliwa
byta analiza pod katem relacji zachodzacych w rodzinach. Pierwszy wniosek nasu-
wajacy sie po zbadaniu materiatu dotyczy réznorodnosci prezentowanych modeli
relacji rodzinnych. Prezentowane teksty odzwierciedlaja bowiem zaréwno part-
nerskie relacje miedzy rodzicami i dzie¢mi, jak i oparte na autorytarnej wtadzy ro-
dzicow. Charakterystyczne jednak, Ze drugi model, mozliwy do zidentyfikowania
w siedmiu jednostkach analizy, pokazywany jest zasadniczo w dwdéch kontekstach.
Pierwszy ma zwigzek z przesztoscia - rodzicielska wtadza autorytarna prezentowa-
na jest w tekstach bedacych adaptacja starych legend, ktére przekazuja tradycyjne,
ale nalezgce do historii patriarchalne relacje rodzinne (The Hidden One 2005: 59—
61; Stockton 2007: 22-24). Dla drugiego, wspotczesnego kontekstu, autorytarne
relacje rodzinne sa kojarzone albo z kulturami wywodzacymi sie spoza Europy, np.
$rodowiskiem afganskich talibow (Ellis 2006: 80-81), albo stanowig element wy-
chowania w moralnie rygorystycznej grupie religijnej (Swindells 2006: 103-105).
Tekstem, ktory wymyka sie powyzszym kategoriom, cho¢ stanowi przyktad auto-
rytarnej wtadzy rodzicielskiej, jest fragment wspotczesnego opowiadania, o chtop-
cu, ktéry w tajemnicy przed ojcem uczeszcza na lekcje baletu, co wywotuje wscie-
ktos¢ rodzica, marzacego o synu uprawiajacym prawdziwie meskie sporty (Boxing
or Ballet 2006: 66-68). We wszystkich przedstawionych przyktadach sympatia
czytelnikow zwraca sie ku dzieciom, a prezentowane relacje sktaniaja do refleksji
0 anachronicznoS$ci, niesprawiedliwo$ci, negatywnym i zniewalajacym wptywie au-
torytarnego modelu relacji rodzinnych na rozwéj jednostki.
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Pozostate teksty w tej kategorii, stanowigce przyttaczajaca wiekszos¢, pozwa-
lajg czytelnikowi uswiadomi¢ sobie réznorodnos¢ opartych na partnerstwie relacji
rodzinnych, w ktérych uczestnicy prezentuja rozmaite cechy, postawy i zachowa-
nia. Niezwykle uderzajaca cecha analizowanego materiatu jest ilo$¢ tekstow, w kto-
rych to witasnie dzieci posiadaja cechy kojarzone tradycyjnie z osobami dorostymi,
a wiec zapobiegliwos¢, niezalezno$¢, odpowiedzialno$é, opanowanie, refleksyjnose,
rozwage, madros¢ i samodzielno$¢. Az w 16 tekstach to wtasnie dzieci s3 tymi,
ktére w obliczu trudnej sytuacji rodziny, biedy czy bezrobocia, pomagaja w prze-
trwaniu (Wright 2006: 32-34) lub wykazuja dojrzatos¢ w obliczu choroby czy nie-
petnosprawnosci wlasnej lub cztonka rodziny (Mclntyre 2006: 35-36; Allen 2006:
45-47; Zephaniah 2007: 84-86). Dzieci pokazane s3 takze jako osoby, ktére rozu-
miejg lub prébujg zrozumie¢ ztozone relacje rodzinne (separacja rodzicéw, rozwod,
brak czasu dla dzieci), analizujg je i poszukuja na wtasna reke lub z pomocg innych
dorostych swojego miejsca w zaistniatych okolicznosciach (Guzman 2005: 24-25;
Matilda 2005: 30-32; About a boy 2007: 6-8). Niejednokrotnie to wtasnie dzieciecy
bohaterowie tekstdow wykazujg opanowanie, empatie i mgdro$¢ w sytuacjach, kie-
dy trzeba szybko ratowac siebie lub bliskich z opresji (Girl saves Mum 2006: 102;
Dahl 2005: 38-39; Bertagna 2007: 92-95). Szczeg6lnie ciekawym przyktadem jest
zmieniona wersja znanej bajki o Czerwonym Kapturku, w ktérej mata bohaterka,
wykazujac spryt i odwage, bierze sprawy we wtasne rece i zmienia bieg znanej opo-
wie$ci, co zmusza czytelnikéw do konfrontacji z tradycyjnym pojmowaniem sta-
rych basni i legend (Dahl 2005: 38-39). Docenienie przez autoréw cech i postaw
dzieci nie oznacza deprecjonowania dorostych, a jedynie ukazywanie ich jako oséb
z krwi i ko$ci, zwyczajnie i po ludzku réznych. Rodzice to zatem nie tylko nieztomni
straznicy zasad i ich jedyni twdrcy, osoby moralnie nienaganne lub o nieokreslo-
nych, neutralnych cechach. To zaréwno jednostki odpowiedzialne, zaradne, dbajace
o dzieci w ,ksigzkowy” sposdb, jak i czasami bezradne, lekkomysine, zmagajace sie
z zyciowymi problemami. W rezultacie podrecznikowe rodziny to nie tylko ideal-
ne i bezproblemowe grupy, dla ktérych gtéwnym dylematem sg domowe porzadki
czy wyjazd na wakacje. Takie zagadnienia tez sa podejmowane, ale w podreczni-
kach nie ucieka sie przed znacznie trudniejszymi kwestiami, takimi jak przemoc
w rodzinie (Friends and family 2006: 15), nier6wny status materialny (Hammond
2006: 16-18), roznice kulturowe wynikajace z przynalezno$ci etnicznej i religijnej,
ktére to tematy daja mozliwo$¢ dyskusji o aranzowanych matzenstwach (Gates
2006: 48-52; Dham 2006: 17), nieobecno$¢ jednego z rodzicéw (Wright 2006: 32—
34; Cooper 2006: 55-56), bieda i bezrobocie (Wright 2006: 32-34; The Full Monty
2006: 66-68), kidnaping (The children 2006: 74-76; Cooney 2007: 60-64), choroba
lub $mier¢ cztonka rodziny (Lindgren 2005: 53-55; McIntyre 2006: 35-36; Nicholas
Nickleby 2006: 86-88).

Sposob prezentowania przywilejow i symboli statusu

Analizujac aspekt dystansu wtadzy, jakim jest stosunek do przywilejéw i sym-
boli statusu, sformutowatam nastepujace pytania badawcze: W jaki sposéb przed-
stawiane s3a osoby posiadajace wysoki status spoteczny lub materialny? Czy przy-
wileje prezentowane s3 jako cel sam w sobie, czy sSrodek do realizacji zamierzen?
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Czy w podrecznikach eksponowany jest materialny wymiar zycia jako nieodzowny
element sukcesu?

Pierwszym spostrzezeniem, ktdre nasuwa sie po analizie materiatu pod katem
prezentowania przywilejow i symboli statusu jest niewielka ilos¢ tekstow (wyod-
rebniono ich w tej kategorii 12), w ktérych te zjawiska stanowityby gtéwny temat
lub w ktérych mozna znaleZ¢ informacje nawigzujace do kwestii bogactwa, stawy
lub wysokiej pozycji bohateréw (materialnej badZ spotecznej). Wéréd nich nie ma
ani jednego tekstu, ktéry prezentowatby osoby o wysokim statusie spotecznym lub
materialnym tylko i wytacznie z powodu posiadania tegoz statusu. Jes$li juz takie
osoby stanowia przedmiot opisu, towarzyszy im przekaz dotyczacy ciezkiej pracy
i pokonywania przeciwnosci w drodze do sukcesu, i co znamienne, dotycza one ko-
biet (Madonna 2007: 25-26; Working with the President - Condolezza Rice 2007:
116-117). W pozostatych 10 tekstach przywileje, bogactwo czy stawa prezento-
wane s3 z duzym dystansem, czesto jako atrybuty nieco podejrzane, a osoby nimi
obdarzone lub do nich aspirujgce bywaja kaprysne i przesadnie wymagajace (The
Princess 2005: 86-87), okrutne i bezwzgledne (Horowitz 2007: 76-78; Nicholas
Nickleby 2006: 86-88 ), zatosne w swoim pragnieniu stawy (Fifteen minutes of fame
2007: 106-107), obarczone niejasng przesztoscig lub naduzywajace wtadzy (The
Brethren 2007: 108-110). Jednoczes$nie w kilku tekstach podrecznika wyraznie
eksponuje sie nie materialny wymiar Zycia, ale pozostawanie sobg, brak udawania
kogo$ innego (lepszego, bogatszego), wierno$¢ sobie jako warunek udanego zycia.
W jednym z tekstow bohaterka wypowiada stowa dobrze ilustrujace ten przekaz:
»Po co usitowac by¢ kims innym? Przeciez to ty jestes$ jedyna osoba, z ktérg musisz
zy¢” (We're all DIFFERENT 2005: 19).

Bezposrednie odnoszenie sie do kwestii spotecznych nieréwnosci, dyskryminacji
i przemocy

Pytania, ktére towarzyszyty wymienionym kwestiom, obejmowaty nastepujace
zagadnienia: Czy w podrecznikach znajduja sie materiaty bezposrednio odnoszace
sie do kwestii nieréwnosci i dyskryminacji? Czy podrecznik uwrazliwia na istnienie
kulturowej réznorodnosci? Czy w podrecznikach znajduja sie odniesienia do grup
mniejszos$ciowych?

Niewatpliwie przytoczone powyzej przyktady tekstéw, ktérych tematyka doty-
ka kwestii relacji rodzinnych, prestizu lub symboli statusu, dajg mozliwos¢ refleksji
nad problemem nieréwnosci, dyskryminacji czy przemocy. Oprdocz nich w badanym
materiale znajduja sie takze teksty bezposrednio nawigzujace do tych zagadnien.
Reprezentatywnym przyktadem moze by¢ opowiadanie pt. Noughts and Crosses,
ilustrujace zaréwno rézne rodzaje spotecznego wykluczenia opartego na uprzedze-
niach, jak i mechanizmy owo wykluczenie podtrzymujace (np. poprzez przekazy
medialne) (Blackman 2007: 44-46). W niektérych tekstach znajdujemy odniesienia
do ksenofobii, rasizmu czy nietolerancji, sugerujace sposoby reagowania na te zja-
wiska i zachecajace do aktywnego im przeciwdziatania (Nelson Mandela 2006: 54-
55; Straight Talk 2005: 24; A TRUE story? 2007: 98-99). Pokrewna grupe stanowig
materialy afirmujace kulturowa réznorodnos¢, i takie, w ktoérych zaprezentowa-
no rozmaite mniejszosci (osoby z niepetnosprawnosciami, takze intelektualnymi,
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mniejszosci religijne, narodowe i etniczne, para homoseksualna), jako nieodtgczny
i wzbogacajacy element wspodtczesnego swiata (Multiculture 2007: 96; Practical
magic 2007: 56-57; Gates 2006: 48-52).

Wspieranie samodzielnosci ucznidw poprzez zachecanie do dyskusji, aktywnosci
umozliwiajgce debatowanie i dochodzenie do wtasnych wnioskow

Oproécz analizy tresci tekstow, przedmiotem badania byly takze polecenia
dotyczace pracy z tekstami, a ich kierunek wyznaczaty nastepujace pytania: Czy
w podrecznikach znajdujg sie aktywnos$ci umozliwiajace dyskusje i poszukiwanie
wtasnych odpowiedzi na prezentowane problemy? Czy ¢wiczenia umozliwiaja ana-
lize wlasnych zachowan i uczu¢ os6b korzystajacych z podrecznika? Czy ¢wiczenia
umozliwiajg analize problemu z réznych punktéw widzenia?

Przeanalizowany materiat sktania do udzielenia odpowiedzi twierdzacej na
wszystkie postawione powyzej pytania. Szwedzkie materiaty dydaktyczne daja
wielorakie mozliwosci prowadzenia dyskusji i refleksji nad prezentowanymi zagad-
nieniami, ktére czesto dotykajg kontrowersyjnych i trudnych tematéw i jako takie
sa dla mtodych ludzi atrakcyjne. Jest to mozliwe, zar6wno dzieki przekazywanym
tresciom, ktére omdéwitam powyzej, jak i formie towarzyszacych im ¢wiczen. Te
ostatnie maja najczesciej strukture pytan otwartych, ktére nawiazujac do gtéwnego
tematu tekstu, zachecaja do refleksji nad wlasnym zachowaniem w danej sytuacji
lub sktaniaja do poszukania odpowiedzi nad systemowymi przyczynami danego
zjawiska, wynikajacymi np. z kwestii nier6wnosci ptciowych. Niektore aktywnosci
zmuszaja uczniow do przyjecia réoznych punktéw widzenia i zmierzenia sie z wta-
snymi stereotypami, dotyczacymi zaréwno innych kultur, styléw zycia, jak i relacji
miedzyludzkich. W wiekszosci ¢wiczen, w czesciach zachecajacych do dyskus;ji, au-
torzy polecen zachecaja odniesienie sie do wtasnych doswiadczen i odczu¢ uczniow
jako punktu wyjscia do formutowania wnioskow, z jednoczesnym unikaniem przed-
stawiania odautorskich, arbitralnych sadéw i opinii.

Zakonczenie

Jak zauwaza przywotywany wcze$niej M.D. Garant, w podrecznikach szkolnych
widoczna jest tendencja do przedstawiania ,oczyszczonej wersji” (ang. sanitized
version) rzeczywisto$ci, w ktérej nie ma miejsca na refleksje dotyczaca zjawisk ne-
gatywnych, w tym spotecznych nieréwnosci (Garant 1997: 88). Tym samym pod-
reczniki najczesciej jedynie reprodukujg spoteczne schematy, w zaden sposob nie
wplywajac na zmiane postaw oso6b z nich korzystajacych. Tymczasem przytoczone
przyktady podrecznikdw szwedzkich moga stanowi¢ ilustracje , dobrych praktyk”
w zakresie ksztalttowania réwnosciowego podejscia do spotecznych relacji. Analiza
szwedzkich materiatéw w oparciu o teorie wymiaréw kultury moze by¢ traktowa-
na jako wskazéwka metodologiczna do analizy tresci, ale, co istotne, moze inspiro-
wac autorow opracowujgcych szkolne podreczniki. Zastosowanie przez nich filtra
w postaci kategorii dystansu wtadzy mogtoby by¢ przydatne w konstruowaniu ob-
razu relacji rodzinnych (lub innych tradycyjnie traktowanych jako hierarchiczne,
np. szkolnych i zawodowych), statusu spotecznego i materialnego, sktonitoby do
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bezposredniego podejmowania kwestii nier6wnosci i dyskryminacji. Niebagatelng
sprawg jest ponadto odniesienie kategorii, ktora jest dystans wtadzy, do kwestii me-
todycznych. Uwzglednianie go w opracowywanych materiatach moze wptyna¢ po-
zytywnie na ich zawartos¢ pod katem promowania samodzielnosci, refleksyjnosci
i umiejetnosci krytycznego myslenia oséb z nich korzystajacych.
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Problem dystansu wtadzy w szwedzkich materiatach dydaktycznych
jako przyktad dobrych praktyk

Tekst stanowi przyczynek do dyskusji nad zjawiskiem spotecznego konstruowania nieréw-
nosci przez system edukacji. Autorka, na przyktadzie szwedzkich podrecznikéw szkolnych,
dokonuje analizy ich zawartosci pod katem teorii wymiaréw kultury G. Hofstede, koncentru-
jac sie najednym z wymiardw (dystansu wiadzy). Taki sposéb analizy moze stanowic¢ inspira-
cje zaré6wno w obszarze metodologii badania materiatéw dydaktycznych, jak i praktycznych
sposobdw sposobu wprowadzania do szkolnych podrecznikéw tresci ksztattujacych postawy
rownosSciowe.
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The idea of power distance in Swedish didactic material
as an example of best practice

The text contributes to a discussion on the phenomenon of social construction of inequalities
by the system of education. The author, using Swedish textbooks, analyses their contents
applying in the examination G. Hofstede’s theory on culture dimensions, focusing on one
of these dimensions (power distance). This approach might be an inspiration as far as
methodology of didactic materials is concerned, as well as practical ways of introducing
equality-oriented contents into school textbooks.
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