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Od redakc;ji

Kolejny numer Edukacji Etycznej zostal poswigcony zagadnieniu klamstwa, w tym klamstwa
edukacyjnego, zwigzkom prawdy 1 dobra z kltamstwem, etyce troski oraz $mierci. W numerze
znalazty sie teksty, z jednej strony, ukazujgce praktyczne wymiary kltamstwa (artykut Antoniny
Sebesty O ktamstwie edukacyjnym), z drugiej za$, teksty mierzace si¢ z zagadnieniem ktamstwa na
gruncie teoretycznym (tekst Janusza A. Majcherka Kfamstwo i dobro, Moniki Bakalarz i Marty
Szabat Etyczne wymiary klamstwa oraz artykul na temat quasi-sadow w koncepcji Romana
Ingardena Jana Piaseckiego Prawda a literatura — w ujeciu Ingardena).

W numerze znalazt si¢ rowniez artykut Jeannette Pols Radykalna relacyjnosé. Epistemologia etyki
troski. Dotyczy on empirycznego podejscia W etyce, w ktorym zostaje zintegrowana filozofia i
etnograficzne badania empiryczne. W pracy zawarte zostaly przyktady zaczerpnigte z telemedycyny
i teleopieki a poruszana tam problematyka wzbogaca namyst nad mozliwosciami wypracowania
praktycznych standardéw opieki nad pacjentami przy uzyciu dostepnych narzedzi technologicznych
i telekomunikacyjnych. Czes¢ artykutdéw zamyka tekst Matgorzaty Jantos pod znamiennym tytutem
Czy decydujemy o swojej smierci?, w ktorym autorka porusza zagadnienia eutanazji i testamentu

zycia.

W numerze znalazly si¢ rowniez dwie recenzje: Janusza Maja Spotkanie jako kategoria
pedagogiczna i wydarzenie wychowujgce (recenzja ksigzki Marii Jagietto, Spotkania, ktore
zmieniajq. O spotkaniu jako kategorii pedagogicznej i wydarzeniu wychowujgcym na drodze zycia)
oraz Rafata Wiodarczyka Zastosowaé¢ Foucaulta: drogi krytyki i apologii edukacji (dotyczy pracy

Maksymiliana Chutoranskiego, Pojecie i konteksty wychowania w pracach Michela Foucaulta).

Oprocz artykuldw 1 recenzji, publikujemy takze trzy scenariusze zaje¢ z lekcji filozofii 1 etyki:
Joanny M. Chrzanowskiej, 10/07/1941 oraz 11/07/1995 (scenariusz na temat wydarzen w
Jedwabnem i Srebrenicy) oraz Czy Smieré moze by¢ ,,dobra”? (scenariusz dotyczy zagadnien

zwigzanych z eutanazjg) i Marty Szabat, Kfamstwo — proba definicji.

Zyczymy owocnej lektury
Zespot Redakcyjny Edukacji Etycznej
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Antonina Sebesta

O klamstwie edukacyjnym

Uprawiamy wzajemne oszukarcze praktyki.
My ratujemy swoje etaty, a studenci si¢ nie uczg,
bo juz zauwazyli, ze nie muszq*

Ewa Nawrocka, profesor polonistyki, Uniwersytet Gdanski

Miliony miodych ludzi stracily tysigce godzin na niby-zdobywaniu niby-wiedzy
w niby-szkolach i na niby-uczelniach?
Jacek Zakowski, publicysta ,,Polityki” i komentator polityczny

Tresci i formy ksztalcenia mogq stanowic zagrozenie
dla nabywania kompetencji intelektualnych i obywatelskich.
Reforma edukacji przynosi konsekwencje przeciwstawne
pierwotnym zalozeniom

Stanowisko uczestnikow VI Ogolnopolskiego Zjazdu

Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego®

1 bynajmniej nie jest tak, ze im lepiej wyksztatcona jest mlodziez, tym wigksze jej
szanse na zatrudnienie*

Piotr Laskowski, nauczyciel liceum i wyktadowca UJ

Powyzsze cytaty, wybrane z kilkudziesigciu podobnych, ukazuja migdzy innymi etyczny wymiar
zjawiska, ktore okreslam ,klamstwem edukacyjnym”. Na uzytek artykutu przyjmuje, ze
ktamstwem w edukacji jest przede wszystkim manipulacja, ktora preferuje ponad wiedze (czyli
ponad to, co aktualnie nauka uwaza za prawdg) dorazne cele polityczne, ideologiczne i
ekonomiczne, a wiedz¢ i nabywanie umiej¢tnosci zawodowych traktuje jedynie jako
przystowiowy listek figowy. Z perspektywy kilkunastu lat wida¢, iz reforma edukacyjna w

szkolnictwie oraz eksplozja uczelni wyzszych, zarowno prywatnych, jak i oferujgcych studia

1 E. Nawrocka — kierownik Katedry Teorii Literatury i Krytyki Artystycznej z Uniwersytetu Gdanskiego na
konferencji ,,W$cieklo$¢ i oburzenie. Obrazy rewolty w kulturze wspotczesnej” w apelu, ktory w mediach odbit sig
szerokim echem (maj 2012), na temat reformy, powie: Bezmysina i nieodpowiedzialna reforma szkolnictwa
podstawowego i Sredniego doprowadzita do kompletnej zapasci edukacyjnej. Dodajac jednoczes$nie: Nie ma innej
drogi skutecznej edukacji do zZycia w spoleczenstwie niz Zzywy kontakt studenta z nauczycielem, adiunktem, profesorem,
czlowieka z czlowiekiem.

2 J. Zakowski, Polska, fabryka korposzczuréw , ,,Gazeta Wyborcza”, 12-13 kwietnia 2014, s. 21.

¥ Zjazd PTP obradowat w Lublinie 17-19 wrzeénia 2007.

*P. Laskowski, Szkofa pieknych umystow, ,,Gazeta Wyborcza™, 10-11 sierpnia 2013, s. 26.
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niestacjonarne, tym witasnie celom miata stuzy¢.

Klamstwo edukacyjne jest szczegdlnie niebezpieczne, powoduje bowiem erozje zaufania
obywateli do panstwa i siebie wzajemnie, uszczupla wigc kapitat ludzki, a w dalszej perspektywie
dezorganizuje funkcjonowanie waznych instytucji. Konsekwencje jego sg dlugotrwale, trudne do
wyobrazenia, bowiem dotycza zarowno jednostki, jak i calego spoleczenstwa. Dyplom bez
pokrycia, za ktorym nie stoi wiedza, kompetencje i umiejetnosci owocowa¢ moze poczuciem
zbednosci, kompleksami i agresja przektadajacymi si¢ na patologiczne zachowania.

Artykul probuje blizej opisa¢ kltamstwo edukacyjne w oparciu o ustalenia badawcze naukowcow
XX wieku zajmujacych si¢ problematyka ktamstwa i prawdy. Prezentuje tez spostrzezenia autorki
dotyczace jego prawdopodobnej genezy, w tym bedace wynikiem obserwacji poczynionych w
trakcie dlugoletniego wolontariatu w organizacjach pozytku publicznego oraz lokalnych mediach®.
Klamstwo edukacyjne spelnia wiele warunkow, jakie wspotczesnemu klamstwu stawiaja:
Hannach Arendt, Tadeusz Czezowski, Wojciech Chudy, Jozef Tischner czy Leszek Kotakowski. I
tak Hannah Arendt zauwaza, ze ten, ktory ktamie, posiada znacznie wigksze mozliwosci dziatania.
Dzieje sie tak dlatego, iz moze swobodnie ksztaltowac swe ,, fakty” dla korzysci i przyjemnosci, czy
chocby tylko dla zaspokojenia oczekiwarn swej publicznosci®. Prawidlowo$é te perfekcyjnie
wykorzystalo wiele nowych uczelni, zwlaszcza prywatnych. W swojej ofercie edukacyjnej
uwzgledniajg one przede wszystkim marzenia mlodziezy 1 ich bliskich o pozbawionym stresu
tatwym, szybkim 1 stosunkowo tanim nabywaniu dyplomow. Placowki te sa niezwykle elastyczne,
np. w tworzeniu zamiejscowych punktéw edukacyjnych, podnajmujac w tym celu w szkotach
(najczesciej stolicach powiatow) sale na weekendy.

Arendt, porownujac klamstwo wspoélczesne z dawnym, pisata: rdznica miedzy ktamstwem
tradycyjny, a ktamstwem w nowszych czasach najczesciej sprowadza si¢ do roznicy miedzy
ukrywaniem, unicestwianiem faktow’. Praktyke te Jozef Tischner okreslit jako blgdzenie w Zywiole
prawdy®, w sferze edukacji wydaje sie ono tak wiclkie, ze tworzy si¢ nowa, zupeie zaktamana
rzeczywistosc.

Jako mieszkanka prowincji dostrzegam, iz potaczenie ambicji samorzadowcdéw z ich wlasnym

> A. Sebesta, Ksero studia, ksero studenci, ,,Gazeta Wyborcza”, Gazeta w Krakowie, 16 marca 2009, s. 6; A. Sebesta,
Robienie magistra frustrata, ,,Gazeta Wyborcza”, (Gazeta w Krakowie), 14 maja 2012 s. 2.

® H. Arendt, Miedzy czasem minionym a przyszlym, przet. M. Godyn, W. Madej, Fundacja Aletheia, Warszawa 1994, s.
295.

" Tamze, s. 295-296.

8 J. Tischner, O czlowieku. Wybor pism filozoficznych, Znak i Ossolineum, Wroctaw — Krakow 2003, s. 298.
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interesem dato zielone $wiatto do zaktadania filii i tzw. zamiejscowych punktéw konsultacyjnych
w wielu malych miejscowosciach. Samorzady byly zywo zainteresowane w zakladaniu szkot
wyzszych, gdyz samorzadowcy:
1. chcieli zdoby¢ dyplomy (w komfortowy sposob!), ktére potwierdzatyby ich
kompetencje do sprawowania urzedu. W efekcie tego przecigetny woijt,
burmistrz, starosta czy nawet radny legitymuje si¢ studiami podyplomowymi z
zarzadzania, administracji, ekonomii, bezpieczenstwa itd.
2. pragneli obnizy¢ wskaznik bezrobocia na swoim terenie, wydluzajac czas
edukacji mtodziezy.
3. chcieli da¢ sygnat wyborcom, ze wtadza dba o nich i ulatwia im maksymalnie
zdobycie kwalifikacji.
4. zamierzali wybitnie zwigkszy¢ poczucie dumy mieszkancéw (mamy uczelni¢),

wiec jesteSmy osrodkiem akademickim.

5. pragneli zapewni¢ sobie zaplecze polityczne, czyli grupe wdzigcznych
wyborcow.
6. zamierzali wspomoéc budzet szkot (ktore objat niz demograficzny) przez

wynajem w nich sal dydaktycznych.

Ta nie do konca odpowiedzialna, a na pewno dorazna praktyka spowodowata, ze armia
bezrobotnych szturmuje obecnie biura pracy. Nie sa to jednak tylko i wylacznie osoby z tzw.
Smieciowymi dyplomami, gdyz na prowincji absolwenci miejscowe;j filii czy uczelni z reguty
wygrywaja konkurencje o etat z absolwentami studiow dziennych uniwersytetow, dlatego ze sa
,,SWoi”, Zze obowigzuje tam zasada lokalnej solidarnosci. Stosowanie jej utatwia fakt, iz wielu
samorzadowcdéw odebralo podobne wyksztatcenie, faworyzuja wiec kolegoéw z obawy przed zbyt
silng konkurencja. Przegrywajacy rywalizacj¢ o miejsce pracy bardzo czesto emigruja. Ich decyzja
bywa tragiczna nie tylko dla nich i ich najblizszych. Potwierdza si¢ bowiem stynne prawo
Kopernika, iz zastgpowanie w obiegu pienigdza lepszego gorszym powoduje, ze ten lepszy ucieka
z kraju, a gorszy zostaje... Ucieczka najlepiej wyksztalconych jest ogromng strata, w tym
ekonomiczna, na co nie zwraca si¢ prawie zupelie uwagi, gdyz to wymagatoby ogromnej odwagi
cywilnej. Réwniez prywatni pracodawcy wydaja si¢ chetniej zatrudnia¢ absolwentow lokalnych,

poniewaz ich oczekiwania finansowe sg zazwyczaj nizsze. Zaktadajg, nie bez racji, iz takiemu
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absolwentowi zalezy na pracy blisko miejsca zamieszkania i wtasnie jg bedzie najbardziej cenit.
Jozef Tischner napisal o ktamcy: wie zatem, Ze kfamigc, czyni Zle, jest jednak przekonany, iz musi
tak czym‘c’g. Te gorzkie stowa dotyczg wielu pracownikoéw o$wiaty i szkolnictwa wyzszego, w tym
dyrektoréw instytutow, dziekandéw, rektorow. Zostali oni wrecz zmuszeni do wyscigu w
,Huprzystepnianiu” szkot i studiow. Konkurencja ze strony bardzo licznych nowych szkoét wyzszych,
na ktorych nikt nawet nie probowal uprawia¢ nauki, zmusila uczelnie panstwowe do obnizenia
wymagan. Bulwersujgcy przyktad stanowi uznanie za wyrdzniajacy kierunku, na ktorym nie stawia
si¢ ocen niedostatecznych. Studia niestacjonarne, zwlaszcza tak masowe jak w Polsce, nie sg W
Swiecie znane. Umasowienie studiow zaowocowato btyskawicznie obnizeniem ich jakosci.
Egzaminy ustne zastgpiono testami. Na licznych kierunkach studiéw do zaliczenia przedmiotu
wystarczala sama obecno$¢, studenci bowiem przeniesli na uczelnie procedury z kurséw i szkolen.
Uwaga Tischnera, iz klamca robi to z jakichs powodéw' znajduje tu pelne potwierdzenie. ,,Jakies
powody” to po prostu zapewnienie etatu podwtadnym, a wigc realizacja najbardziej podstawowego
prawa do pracy. Tomasz Szlendak (prof. socjolog z UMK) w wywiadzie dla ,,Niezbednika
inteligenta” stwierdza: Od dobrych kilku lat obowigzujg w uczelniach neoliberalno-korporacyjne
prikazy, polegajgce na tym, ze musimy przyjmowac cate masy studentow, zeby mie¢ prace: Zeby
pracownicy akademiccy w ogdle utrzymali etalyll.

Na uczelnie wlasnie wkroczyty roczniki nizu demograficznego. Instytuty, ktére na panstwowych
uczelniach posiadaja duza samodzielno$¢, tak uktadaja programy studiow, aby zapewni¢ etaty
przede wszystkim swoim pracownikom. Ten zrozumiaty odruch obronny powoduje jednak tzw.
,rozbicie instytutowe”. Prowadzi bowiem do zjawiska, iz student de facto nie studiuje na
uniwersytecie czy akademii, ale jedynie w jej konkretnym instytucie. Zjawisko to jest produktem
ubocznym, wymuszonym matymi naktadami na nauk¢. Mozna je zrozumieé¢, usprawiedliwiac¢
niskimi pensjami pracownikéw naukowo-dydaktycznych, klopotem z zapewnieniem im pensum,
ale czy nalezy je popiera¢? Jest przeciez kolejnym przektamaniem. Tworzgcy plany studiow
,wyrzucaja” przedmioty uzupehlniajagce (nazywane ustugowymi, bo prowadzone przez
pracownikow innych instytutow). Przedmioty te to przede wszystkim: logika, filozofia i wszystkie
jej pokrewne dyscypliny, zwlaszcza takie jak etyka, psychologia, socjologia, politologia, historia

sztuki, ekonomia, elementy prawa, pedagogika itp. Zaplanowane w ten sposob ksztatcenie staje si¢

®J. Tischner, dz. cyt., s. 302.

10 .
Tamze.
1 J. Podgérska, Zacy. XXI, ,Niezbednik Inteligenta”2014, wydanie specjalne, nr 4, s. 87.
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tragicznie jednostronne. Niebezpieczne utrwala si¢ model, ktory, zwlaszcza na uniwersytetach i
wydziatach humanistycznych, nie powinien mie¢ nigdy miejsca. Obawa przed nadmierng
specjalizacja tradycyjnie niepokoita intelektualistow, uwazali bowiem, ze prowadzi ona do
zacie$niania horyzontéw. Maria Ossowska w artykule z 1929 roku pisata: nieche¢ do waskiego
specjalisty to nieche¢ do wgskiego czlowieka™. Tadeusz Kotarbinski szukat metod, ktore moglyby
przezwycigzyc¢ to zjawisko. Uznat za nie po pierwsze: integracj¢ nauk, wspolng prace specjalistow
z roznych dziedzin nad jednym problemem, po drugie: zajmowanie si¢ zagadnieniami z pogranicza
wlasnej dyscypliny badawczej. Uwazatl, Ze obrong przed ztymi skutkami specjalizacji winno by¢
patrzenie na calg rzeczywisto$¢ przez jeden wybrany problem: Nasza dyscyplina powinna byé
rodzajem okna, przez ktére patrzymy na swiat™.

W XXI wieku uczelnie, w tym uniwersytety (szczegodlnie te najnowszej daty), aby przetrwac, za
wszelkg ceng starajg sie pozyskaé przede wszystkim studentéw niestacjonarnych, bo ci wnoszg
optaty. Dobrego wyjscia nie ma, cel ma uswigci¢ srodek. Usprawiedliwiaja si¢, nie bez racji,
faktem, ze nikt nie zabrania tym studentom rzetelnie studiowaé. Stojg dla nich otworem dobrze
zaopatrzone biblioteki, pracownie. Przez wigkszg cze$¢ roku akademickiego czekajg na nich i to z
utgsknieniem na obowiazkowych dyzurach pracownicy dydaktyczni, ale kolejki tworza sig
wylacznie przed sesja i w czasie sesji. Wigkszos¢ studentow do minimum skraca czas pobytu na
uczelni i kontakt z jej kadra. Wielu pracuje na tzw. umowach $mieciowych czy na czarno i wlasnie
ta praca jest jednym z wazniejszych powodow bycia studentem, czego w zaden sposob nie chcg
zrozumie¢ ekipy rzadzace. Studiowanie zapewnia im bowiem ubezpieczenie, znizki, daje wiele
przywilejow, ktorych nie chce badz po prostu nie moze zapewni¢ pracodawca, bo sktadki na ZUS
sa tak wysokie, ze zrujnowatyby go. Czg¢$¢ studentéw twierdzi, ze w ogole nie ma ochoty
studiowa¢, ale musi (sic!) wilasnie z powodu tych sktadek i faktu ukonczenia liceum
ogolnoksztatcacego.

Z wielu twierdzen Tischnera dotyczacych klamstwa tylko jedno, mowiace: zZe prawda jest
klamigcemu znana™*, nie wydaje si¢ oczywiste. Wynika to — moim zdaniem — wiaénie z
zaktamania. Ot6z wsrod wypowiadajacych si¢ 1 oceniajgcych negatywnie zaréwno reforme
edukacji, jak i1 neoliberalne zasady szkolnictwa wyzszego dominujg wyraznie osoby, ktore

przekroczyly czterdziestkg, a wigc zostalty wyksztalcone w odmiennych realiach. Potrafig one

12 M. Ossowska, O czlowieku, moralnosci i nauce. Miscellanea, PWN, Warszawa 1983, s. 168.
3T Kotarbinski, Mysli o ludziach i ludzkich sprawach, Ossolineum, Wroclaw 1986, s. 45.
3. Tischner, dz. cyt., s. 302.
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poréwna¢ wiedze, zwlaszcza ogdlng, swojego pokolenia z posiadang przez obecne roczniki i
wyciagna¢ wnioski. Mtodsi ulegli propagandzie, swigcie wierzac, iz odniesliSmy ogromny sukces:
Mamy jeden z najlepszych systemow edukacji na swiecie — Polska zajeta wysokie 10. miejsce w
prestizowym rankingu Pearsona®.

Bezkrytyczne rowniez podchodzg do tej kwestii organy powotane do oceny poziomu szkolnictwa
wyzszego. Przyktadem moze tu by¢ komunikat wydany przez Polska Komisj¢ Akredytacyjng (w
celu uniknigcia identyfikacji nazwy konkretnych uczelni zostaly zamienione literami). PO
dokonaniu oceny programowej na kierunku X prowadzonym na Wydziale Y na poziomie studiow
pierwszego 1 drugiego stopnia oraz na poziomie studidw pierwszego stopnia w Zamiejscowych
Osrodkach Dydaktycznych Wydziatu Y w A 1 Z, uznata ona, iz jako$¢ ksztalcenia prowadzonego
na tym kierunku zastuguje na oceng wyrdzniajaca™. Nic dziwnego, skoro z zasady nie stawia si¢ na
tam ocen niedostatecznych (obserwacja z maja 2014 roku).

Nieco inne zdanie miat w tej kwestii jeden z najwybitniejszych polskich dydaktykow, autor

siedmiu wzorowych podrgcznikow, filozof Kazimierz Ajdukiewicz, stanowczo stwierdzajac:

Scistej sprawiedliwosci za§ domagamy sie od tego, kto wystepuje jako mandatariusz innej osoby, w ktorej imieniu
dobrem lub ztem szafuje. Scistej sprawiedliwosci winien przestrzegaé sedzia, winien jej przestrzegaé egzaminujacy
profesor itd. Mitosierdzie bowiem okazywane przez nich przy rozdawaniu szkod lub korzysci wyrzadza niezastuzony

, , . . . , . . . 17
uszczerbek spoteczenstwu, ktore ich do szafowania tymi warto$ciami upowaznito™'.

Ocenianie to niezwykle istotny, budzacy ogromne emocje, aspekt edukacji, na wszystkich jej
szczeblach od przedszkola po uniwersytety. Zarowno nadmierna, nieuzasadniona pobtazliwos$¢,
jak 1 stawianie zupetnie nierealnych wymagan jest szkodliwe. Na pewno nie mozna z gory
zaktada¢, ze ocen niedostatecznych nie bgdzie, bo to nie jest nauczanie poczatkowe, tylko uczelnia
wyzsza. Surowa, ale sprawiedliwa ocena wydaje si¢ podnosi¢ prestiz kierunku i uczelni w rownej
mierze, jak kompetencje i zaangazowanie kadry, ona zreszta o tym zaangazowaniu $wiadczy.
Dlatego migdzy innymi bardzo krytyczny i styszalny w mediach jest glos $rodowiska
filozoficznego i socjologicznego, czemu dziwi¢ si¢ nie nalezy, bowiem jako$¢ ksztatcenia to jeden

z ,,dyzurnych” filozoficznych tematdéw, poruszany w naszym kregu kulturowym juz od czaséow

15 Zob. J. Suchecka, Strzal w dziesigtke, ,,Gazeta Wyborcza™, 8 maja 2014, s. 1.

1 Uchwata nr 161 Prezydium Polskiej Komisji Akredytacyjnej z dnia 24 maja 2012 roku.

K. Ajdukiewicz, O sprawiedliwosci, [W:] O wartosciach, normach i problemach moralnych, red. M. Sroda, PWN,
Warszawa 1994, s. 331.
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Sokratesa.
Ponad trzysta lat temu John Locke w traktacie: O wlasciwym uzywaniu rozumu jasno i wyraznie

zdefiniowal, czym, wedtug niego, jest edukacja, piszac:

Zadaniem edukacji, co si¢ tyczy wiedzy, nie jest, jak sadze, doskonali¢ ucznia we wszystkich czy tez niektdrych
naukach, lecz da¢ jego umystowi niezaleznos$¢, to znaczy te dyspozycje i te nawyki, ktdre mu pozwola opanowac
dowolng dziedzing wiedzy, jaka si¢ zajmuje lub jaka okaze si¢ potrzebna w dalszym biegu zycia. To i tylko to jest
dobrym wyksztalceniem, nie za§ wpajanie czci i szacunku dla pewnych dogmatéw podawanych pod watpliwa nazwa
zasad, ktore nieraz tak sg dalekie od prawdy i oczywistosci, jakie wlasciwe sg zasadom, Ze nalezy je odrzuci¢ jako

mylne i bledne™.

W Swietle tej definicji, nadrzedny cel edukacji (jej istota) sprowadza si¢ do nauczenia si¢
studiowania, a wigc wyszukiwania wiedzy. Locke dazyt do wyposazenia ucznia w narzedzia temu
stuzace, w tym przede wszystkim krytycyzm, umiejetng obserwacje, rozumowanie polegajace na
wycigganiu wnioskow, w tym pochodzacych z wlasnego do§wiadczenia i doswiadczenia innych.
O te umiejetnosci, wyrazone bardziej wspotczesnymi stowami, upominajg si¢ w XXI wieku
zaroéwno przedstawiciele pracodawcow, jak i Magdalena Sroda, piszac: W szkolnych programach
nie ma zadnych lekcji, ktore stuzy¢ by mogly rozwijaniu umiejetnosci syntetyzujgcych i
porzgdkujgcych wielos¢ przedmiotow i ich podstawy. Szkola nie rozwija zdolnosci myslenia,
dyskutowania, refleksji nad wartosciami, umiejetnosci rozwigzywania ich konfliktu*®. Zarzut braku
umiejetnosci segregowania informacji postawit absolwentom w swoim li§cie otwartym prezes
PZU, Andrzej Klesyk, poparli go tez inni: Kompletnie lezy pragmatyka biznesu i umiejetnosci
spoleczne, komunikacja, praca w grupie, przystosowanie do zmian®.

Mozna odnie$¢ wrazenie, 1z zar6wno pomystodawcow reformy, jak i jej wykonawcoOw ogarneta
totalna amnezja, zupetnie bowiem zignorowali dorobek szkoty Iwowsko-warszawskiej. Nie mam
tu bynajmniej na mysli historycznego wykladu Kazimierza Twardowskiego: O dostojenstwie
Uniwersytetu?!, ktérego wzniosta tre$é¢ zupelnie rozmija sie z dzisiejszymi realiami, ale bardzo
praktyczne uwagi jego ucznia, Tadeusza Czezowskiego, a takze uwagi Tadeusza Kotarbinskiego,

Marii Ossowskiej, Kazimierza Ajdukiewicza.

8. Locke, O wilasciwym uzywaniu rozumu. Cyt. za: B. Markiewicz, Od Locke’a do Jamesa, WSIP, Warszawa 1999.
s. 18.

M. Sroda, Matury i puder, ,,Gazeta Wyborcza”, 12 lipca 2006, s. 15.

% A, Pezda, Przedsiebiorcy naprawiajq swiat, ,,Gazeta Wyborcza™, 28-29 wrzeénia 2013, s. 21.

2L K Twardowski, Wybor pism psychologicznych i pedagogicznych, WSiP, Warszawa 1992.
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Czezowski w broszurze: O uniwersytecie i studiach uniwersyteckich wprowadzit bardzo proste i
przejrzyste kryterium, jakim jest cel nauczania. Zaproponowat podziat szkolnictwa wyzszego na
uniwersytety i pozostale wyzsze uczelnie. Uniwersytety to placowki nastawione na wiedze
teoretyczng: Wszystkie kierunki studiow, gdzie gtownym celem jest sama wiedza, sq uprawiane w
uniwersytetach, natomiast poza uniwersytetami znajdujq sie szkoly o nastawieniu praktycznym??,
Uczony za niezbedne uwaza tzw. ksztalcenie ustawiczne, a wigc to, ktore postuluje Unia
Europejska (idea uczenia si¢ przez cale zycie propagowana przez Parlament Europejski). Z calg
stanowczoscig przypomina, ze wiedza i umiejetno$ci nabyte w czasie studidow musza byc
odpowiednio pielegnowane, konserwowane, odnawiane, rozszerzane przez caty okres aktywnosci
zawodowej. W tym celu absolwenci majg utrzymywac staly kontakt z uczelnig, w miarg
mozliwo$ci uczestniczy¢é w wyktadach otwartych, czyta¢ czasopisma naukowe, korzysta¢ ze
zbioréw biblioteki uniwersyteckiej i jej czytelni, a takze aktywnie uczestniczy¢ w pracy
towarzystw naukowych. Proponuje rowniez organizowanie kurséw specjalnie dla nich.

Tadeusz Kotarbinski podziela przeswiadczenie Kazimierza Twardowskiego, iz rozw0j nauki, jej
potencjat jest cenniejszy od operacji bankowych: Wszak zdobycze nauk i opartych na nich
umiejetnosci rozstrzygajq o postegpie ogolnym w stopniu bez porownania wigkszym niz akumulacje
monetarnego kruszcu®. Dlatego bardzo krytycznie ocenia masowos$¢ ksztatcenia (lata powojenne),
twierdzac, ze: Dialog indywidualny ucznia z nauczycielem ustgpuje miejsca przejmowaniu tresci
nauczania sformutowanej dla wieloosobowego uzytku w postaci odpowiedzi na rubryki
znormalizowanego programu?*. Prowadzi to do dehumanizacji relacji profesor student: stosunek
nauczyciela do ucznia nabiera coraz bardziej cech stosunku inZyniera do martwego tworzywa,
urabianego przy posrednictwie coraz bardziej wymysinej maszynerii®.

Po transformacji ustrojowej zaistniata pilna i zupeklnie zrozumiata potrzeba odideologizowania
edukacji na wszystkich jej szczeblach. Dazono do przekreslenia dziedzictwa PRL-u i wymazania
jego licznych absurdow z pamigci. W zapale demaskatorskim zniszczono jednak to, co byto
oceniane jako pozytywne, przede wszystkim szkolnictwo zawodowe i wspaniate technika, np.
chemiczne, kolejowe, ogrodnicze, lesne. W pierwotnych zatozeniach, studia pierwszego stopnia,

tzw. licencjackie, miaty je zastapi¢, nie spetnity jednak poktadanej w nich nadziei. Szkoty (jak i

22T, Czezowski, O uniwersytecie i studiach uniwersyteckich, Ksiegarnia Naukowa T. Szczesny i S-ka, Torun 1946, s.
81i09.

% T. Kotarbinski, Mysli o ludziach i ludzkich sprawach, Ossolineum, Wroctaw 1986, s. 52.

* Tamze, s. 53.

% Tamze.
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wszystkie inne placowki oswiatowo-kulturalne: biblioteki, czytelnie, muzea, galerie, teatry, domy
kultury) zostaty potraktowane jak firmy: majg przynosi¢ dochdd, totez czesciej odbywaja si¢ w
nich komercyjne pokazy i promocje handlowe niz zajecia pozalekcyjne. Zainicjowany przeze mnie
Uniwersytet Trzeciego Wieku rozpoczat zajecia w lokalu europosta, byt to bowiem jedyny, ktory
oferowano w miasteczku, nie tylko nie po komercyjnej cenie, ale wrecz za darmo. Sytuacja
wprawdzie si¢ zmienita, lecz przyktad ten dobitnie swiadczy o traktowaniu wiedzy jako towaru,
urynkowieniu wszelkiej edukacji od przedszkola po UTW. Dodatkowe zajecia w przedszkolach sa
platne, tak samo jak i w wielu szkotach.

Geneze¢ ktamstwa edukacyjnego dostrzegam takze w odrzuceniu jako przestarzalego, zbednego,
czy wrecz szkodliwego ethosu inteligenta. Trafnie uje¢ta ten problem Wistawa Szymborska w
stowach: nie ma rozpusty gorszej niz myslenie™®. Inteligent postrzegany jest przez zbyt wielu
(ktorzy zgodnie z regutami demokracji maja prawo do wypowiadania si¢, zajgcia stanowiska, a
wreszcie glosowania) jako ten, ktory trwoni czas i energi¢ na zdobywanie wiedzy, zamiast
inwestowaé, gra¢ na gietdzie, tworzy¢ miejsca pracy. Pierwsze ofiarg tego typu myslenia padaja
kierunki teoretyczne, przede wszystkim filozofia, matematyka i fizyka teoretyczna, pozadanie
bowiem wiedzy dla niej samej kojarzy si¢ jednym z metafizyka, co niebezpiecznie pachnie im
Arystotelesem, a drugim, znacznie liczniejszym, z inteligencja niepracujaca, ktorg unicestwit
realny socjalizm.

Rzeczywistym wyrdznikiem inteligenta jest pozytywny snobizm. Osoba ta tym r6zni si¢ od thumu
posiadaczy dyploméw, Ze jest autentycznie otwarta na wiedzg i to nie tylko zawodows, ale i
0golna, po prostu chce wiedzie¢, by¢, widzie¢, stysze¢ i uczestniczy¢. Ma pasje kulturalne,
interesujgce hobby, tworcze podejscie do zycia. Ceni wiedze i pozada jej dla niej samej, a nie
wylgcznie dla ,,$wistka” umozliwiajacego zatrudnienie, awans czy zwigkszenie tzw. prestizu. Nie
,fobi magistra”, jak to okresla jezyk ulicy, nie odtwarza, nie przezuwa wiedzy, lecz ma ambicj¢ ja
interpretowac, propagowacé, wspoltworzy¢. Mozna odnies¢ wrazenie, ze wydawany przez
,Polityke” tytut: | Niezbednik Inteligenta” jest obecnie pamigtka po tej, jezeli jeszcze nie
wymierajacej warstwie spotecznej, to na pewno odchodzacej na emeryturg. Nie dziwi wiec, 1z
przedstawiciel elity inteligenckiej, profesor uniwersytetu, na pytanie osoby przeprowadzajacej z
nim wywiad, odpowie: W tej chwili niechetnie przyznaje si¢ do tego, zZe jestem profesorem

uniwersyteckim. To juz nie jest zaden honor, zaden. Dewaluacja tytutu jest totalna. Mamy ogromny

% W. Szymborska, Glos w sprawie pornografii,] w:] Wiersze wybrane, Wydawnictwo a5, Krakow s. 275.
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kryzys szkoty i nauczania® .

2T A. Kublik, Strach umiera¢ (rozmowa z prof. Zbigniewem Szawarskim), ,,Gazeta Wyborcza”, 15-16 lutego 2014, s.
14.
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Janusz A. Majcherek

Ktamstwo 1 dobro

Prawda nie jest kategorig etyczng, tak samo jak dobro nie jest kategorig logiczng. Sa to dwie
odrebne wartosci, ktore wigze ze sobg zasada prawdomownosci, zgodnie z ktérg przekazanie
informacji prawdziwej badz zgodnej z prawdg zaliczy¢ mozna w poczet juz to dobr, juz to
cnét. Inne zasady regulujace praktyke ludzka, takie jak zasada przyczyny i skutku, zasada
podwdjnego skutku itp. wigza te wartosci na tak rézne sposoby, ze powstaje pytanie, czy
pozostaja one w obrgbie tych zwigzkow wartoSciami bezwzglednymi. Inaczej jeszcze
sproblematyzowa¢ mozna zwigzek dobra i prawdy w konteksécie bledu naturalistycznego.
Problemat wynika z odmiennego charakteru sadow o faktach, podlegajacych weryfikacji
(falsyfikacji) z jednej strony, z drugiej za$ — sadéw o powinnos$ciach, ktore takim procedurom

nie podlegaja. Logiczne taczenie jednych i drugich znane jest jako btad naturalistyczny.

Jednym ze zrodet tego bledu moze byé pewne nieporozumienie terminologiczno-
znaczeniowe, dotyczace pojeé ,,dobro” i ,prawda (prawdziwosc¢)”. W przypadku tego
pierwszego czeste jest rozszerzanie jego znaczenia az do granic rozmycia, prowadzacego do
utraty sensu — uzywa si¢ go na okreslenie wszystkiego, co uwazane jest za pozytywne w
jakimkolwiek, nawet catkiem od etycznego odmiennym sensie: jako synonim stusznosci,
trafno$ci, odpowiednio$ci, poprawnosci, funkcjonalno$ci, a nawet czysto merkantylnej
korzysci (,,zawarlem dobry kontrakt”, ,,dokonatem dobrego zakupu”, ,,wprowadzenie euro
bedzie dobre dla polskiej gospodarki” itp.). Przy takim rozszerzeniu znaczenia mozna W
pewnych przypadkach prawdziwos¢ czy prawde utozsami¢ z dobrem (,,dobrze to
zrelacjonowates$”, ,,to dobry wniosek”, ,,dobrze mu powiedziate$”, ,,dobrze Pan to ujal” itp.).
To jednak wykroczenie poza etyczny sens tego pojecia, a zatem formutowanie ocen
niemajacych etycznego znaczenia; utozsamienie to jest mozliwe wlasnie w wyniku
przesuniecia znaczeniowego poza wartosciowanie stricte etyczne. Podobnie jak w przypadku
konstatacji: ,,to dobry kierowca”, ,,dobry aktor”, ,,dobry uczen” itp. W pewnych przypadkach
takie rozszerzenie i przesuniecie znaczenia moze prowadzi¢ do paradoksow, jak w
sformutowaniu: ,,to dobry pies podworzowy, bo zly”, nie mowigc o takich, jak: ,,dobry
zotnierz, bo bitny”, ,,dobry bokser, bo agresywny”, ,,dobry egzekutor (np. rzutow karnych),
bo bezlitosny” itp. Maria Ossowska przytacza takze przyktady takich okreslen jak: ,,dobry
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szpicel” czy ,,dobry oszust”. Prawdziwo$¢ opartych na nich stwierdzef nie ma zadnego
etycznego wymiaru, konstatujg one cechy pozbawione etycznych walorow (cho¢ niekiedy
pozytywne z innych powodow i dla innych kryteriow). Czesto zreszta zrelatywizowane, bo
zdanie: ,,dzi$ jest dobra pogoda” co innego oznacza w ustach windsurfera i plazowicza,
plantatora 1 spacerowicza, narciarza 1 pasterza, zatem jego prawdziwo$¢ (rozumiana

klasycznie jako adekwatno$¢ wobec okreslonego stanu rzeczy) jest wzgledna.

Podobnie z pojeciem prawdy czy prawdziwosci, gdy rozszerzane sg znaczeniowo poza ocene
warto$ci logicznej sagdow i stosowane bezposrednio do innych przedmiotow. Aczkolwiek
kryterium "prawdziwos$ci" znajduje tutaj takie zastosowanie, ze dane exemplum nie tylko w
stopniu dostatecznym, ale zgota 'z nawigzka' podpada pod okreslong kategorie, typ, model czy
wzorzec. Mozna si¢ wowczas spotkac z takimi stwierdzeniami jak: ,,to prawdziwa tragedia”,
,prawdziwy z niego bohater”, ,,mdj prawdziwy wybawca” czy nawet: ,,prawdziwy aniot”,
ktére wprawdzie moga mie¢ wydzwiek etyczny (cho¢ w przypadku ,,aniota” nie wiadomo,
czy chodzi o przymioty moralne czy wizualne), ale niewiele lub zgota nic wspdlnego z
prawda. W innych za$ przypadkach ich wymowa moze mie¢ wprawdzie wydzwiek etyczny,
ale negatywny, jak w stwierdzeniach: ,.to prawdziwy zwyrodnialec”, ,,prawdziwy z niego

potwor” czy ,,prawdziwy totr”, nie méwiac o ,,prawdziwej kanalii”.

Oczywiscie mozna mowic¢ o prawdziwych sadach konstatujacych dobre, w sensie etycznym,
czyny, ale ani prawdziwo$¢ tych pierwszych nie ma zwigzku z dobrocig tych drugich, ani
odwrotnie. Takie sady sg opisami zjawisk moralnych i moga by¢ prawdziwe lub fatszywe jak
inne sady faktograficzne. W tym wyraza si¢ odrebno$¢ moralnosci jako formy (cechy)
niektorych zachowan jakiego$ cztowieka czy zbiorowosci ludzkiej oraz etyki jako teorii
takich zachowan czy — inaczej to ujmujgc — etyki opisowej i normatywnej. Tylko t¢ ostatnig
uznajemy za etyke sensu stricto. T¢ druga Kotarbinski z lekcewazeniem nazywat etykologia
lub etologig i stwierdzat, ze: wielce jest sporne, czy bardziej pomaga etyce, czy bardziej
przeszkadza, bo: wszak dociekamy tego, co byé powinno, nie tego, co kto kiedy jako
powinnosé¢ wyznawal lub za powinnos¢ uwazal. 7 7adnej deskrypcji nie moze wyniknaé
jakakolwiek preskrypcja. Kotakowski wyrazit to w stwierdzeniu, ze gdyby$my nawet znali

takie normy etyczne, ktore bylyby zawsze i wszedzie respektowane, to wiedza ta dotyczytaby

Im. Ossowska, Podstawy nauki o moralnosci, PIWN, Warszawa 1963, s. 62-63.
2 T. Kotarbinski, Pisma etyczne, Ossolineum, Wroctaw 1987, s. 71.
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tylko empirycznego faktu, z ktorego nie wynikatoby nic co do praktycznej prawomocnosci tych

norm®. J edng z takich norm jest prawdomownos¢ (nakaz méwienia prawdy).

Rozlacznos¢ prawdy i1 dobra pocigga za sobg to, ze prawda niekoniecznie musi przynosic¢ czy
powigksza¢ dobro; z kolei dobro niekoniecznie przejawia si¢ 1 pomnaza przez prawde.
Niekiedy bowiem dobro jest wynikiem ktamstwa; rownolegle mamy jednak zasade, wedle
ktdérej czyn moralnie naganny /zto/ nie moze legitymizowaé dobra i korzysci /jedna z zasad
legalizmu powiada z kolei, ze niedopuszczalna jest korzys¢ kosztem szkody lub krzywdy/.
Intencjonalna niezgodno$¢ z prawda, rozmini¢cie si¢ z nig, zaprzeczenie jej czy
manipulowanie nig moze jednak w czym$§ dopomoce; dla odmiany prawdomownos¢ moze
przysporzy¢ zla moralnego. Dlatego juz na pierwszy rzut oka watpliwa jest prawdziwos¢
generalizujacego twierdzenia, ze: ,dobry czlowiek nie klamie”, ktorej logicznym
nastgpstwem jest zaliczenie ktamstwa do kategorii moralnego zta, zwlaszcza w $wietle innej
konstatacji, ze: wiele ktamstw czyni znikome, o ile jakiekolwiek szkody, a wiele ktamstw

sprawia dobro®.

Fundamentalny spor o relacje prawdomdéwnosci 1 moralnosci stoczyli Kant i Benjamin
Constant. Ten pierwszy, bronigc kategoryczno$ci imperatywu etycznego, odrzucat ktamstwo
bezwzglednie jako jego zaprzeczenie, podtrzymujac bezwyjatkowo§¢ nakazu moéwienia
prawdy zawsze i bez wzgledu na okolicznosci. Ten drugi wytknat, ze tak rozumiana
kategoryczno$¢ wymaga, by mowi¢ prawdg takze wowczas, gdy jest si¢ dopytywanym przez
oprawce¢ o miejsce ukrycia ofiary. Kotakowski wyostrzyl t¢ sytuacj¢ 1 interpretacje,

przywotujac przyktad indagowania przez gestapowcow o miejsce ukrywania si¢ Zydow.

Kant upieral si¢ przy bezwzglednosci nakazu prawdomdwnosci, powotujac si¢ na
konieczno$¢ zachowania zaufania w relacjach miedzyludzkich jako podstawy tadu
spotecznego 1 moralnego: jesli dopuscimy klamstwo w jakiejkolwiek sytuacji, nikt nigdy nie
bedzie juz mogt by¢ pewnym, czy nie jest okltamywany. Bronigc w ten sposdb zaufania, Kant
w istocie pozbawial go — zapewne wbrew swoim intencjom — waloru etycznego. Chcac
zachowaé ufno$¢, ze nie bedziemy oklamani, grzebat ufnos¢, ze nie bedziemy skrzywdzeni
(zdradzeni). Friedo Ricken stwierdza, ze to wiasnie dopuszczenie, a tym bardziej nakaz

wyjawiania przesladowcom miejsca ukrycia uciekajacych przed nimi przesladowanych

% L. Kotakowski, Mala etyka, [w:] tegoz, Czy diabel moze by¢ zbawiony i 27 innych kazan, Znak, Krakow 2006,
s. 164.
* Ch. Fried, Right and Wrong, Harvard Univ. Press 1978, s. 54.
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drastycznie narusza zaufanie miedzy ludzmi®. Jak to sarkastycznie skwitowat Piotr Bartula,
gdyby przyszto mu szuka¢ schronienia w ucieczce przed krzywdzicielami, z wiekszg ufnoscig
przyjatby je w domu Machiavellego niz Kanta, wiedzac jaki jest stosunek kazdego z nich do
prawdoméwnosci i ktamstwa. Juz samo to, ze, uznawany za amoralistg, apologeta ktamstwa
uzywanego w stuzbie dobra daje wigksza nadzieje na unikni¢cie krzywdy 1 cierpienia niz
rzecznik bezwzglednej prawdomownosci, jest wymownym potwierdzeniem dobroczynnos$ci

ktamstwa w niektorych sytuacjach.

Teza przedstawiona przez Constanta i wyostrzona przez Kotakowskiego jest drastyczna i
przez to sugestywna. Nie oznacza to jednak, ze klamstwo jest usprawiedliwione tylko w
sytuacjach dramatycznych i wyjatkowych, gdy decyduja si¢ kwestie fundamentalne. Jak z
dobrotliwg pobtazliwoscia zauwaza Alasdair Maclntyre, nie moéwimy przeciez prawdy
naszym ciotkom dopytujacym sie, jak nam si¢ podobaja ich nowe kapelusze®. Podobnie Peter
Singer odniost si¢ do sytuacji, kiedy jesteSmy przez kogo$ pytani, jak nam si¢ podoba
niegustowny prezent podarowany nam przez niego’. Codzienne, a nie tylko odswictne czy
nadzwyczajne okoliczno$ci obfituja w podobne sytuacje, kiedy moéwienie lub wyjawienie
prawdy sprawitoby komu$§ przykro$¢ (to stabszy argument) lub wyrzadzito szkode albo
krzywde, podwazylo czyja$ autonomig itp. (silniejszy argument), nie przynoszac nikomu
niczego dobrego, a skltamanie pozwala tego unikng¢. Méwienie wszystkim zawsze prawdy

czynitoby relacje miedzyludzkie, takze te codzienne i towarzyskie, niezno$nymi.

Prawdomoéwnos$é i ktamstwo sa kategoriami odnoszacymi si¢ tylko do pewnego typu relacji,
mianowicie komunikowania. To komunikaty moga by¢ prawdziwe lub fatszywe (ktamliwe).
Kotakowski stwierdzit, ze nie ograniczajg si¢ one do relacji miedzyludzkich, a wydawanie
(nadawanie) falszywych komunikatow nalezy do porzadku natury, w ktorym funkcjonuje
mimikra, kamuflaz, symulacja i inne formy oszukiwania. Porzadek natury jednak, w tym
zachowania jego uczestnikow, nie podlegaja wartosciowaniu etycznemu. Przyroda jest
okrutna, ale niewinna. Kotakowski sugeruje tymczasem, ze niektore z oszustw stosowanych
przez inne niz ludzkie istoty mozemy wartosciowac¢ dodatnio, a inne ujemnie. Chwalimy
motylka, ktory udajgc listek, chroni swoje Zycie przed drapieznikiem, co go pozreé¢ moze.

Gorszy nas wszelako osa, ktora udaje pszczole, aby si¢ dosta¢ do ula i zrabowaé pokarm

® F. Ricken, Etyka ogdlna, przet. P. Domanski, Antyk, Kety 2001, s. 95.

® A. Maclntyre, Dziedzictwo cnoty. Studium z teorii moralnosci, przet. A. Chmielewski, PWN, Warszawa 1996,
S. 347.

"P. Singer, Etyka praktyczna, przet. A. Sagan, KiW, Warszawa 2007, s. 274.
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przez pracowite pszczotki nagromadzony. | dodaje: Podobnie z klamstwami u ludzi, ktore
oceniamy moralnie: jedne nas gorszq, inne uwazamy za usprawiedliwione®. Wydaje sie, ze
traktowanie per analogiam zachowan motyli i os oraz ludzi, a takze ocen im wystawianych to
nieporozumienie, bo nadaje bezpodstawnie etycznych waloréw procesom przyrody lub
naturalistycznych interpretacji zachowaniom ludzkim; antropomorfizuje przyrode lub
naturalizuje kulture (jako system normatywno-dyrektywalny, zgodnie z wyktadnig Jerzego
Kmity i szkoty poznanskiej). Etyka nie ma nic wspolnego z porzadkiem natury, nie nalezy do
niego, nie odzwierciedla go i nie podlega mu, podobnie jak on jej. Natura bowiem nie mowi
co jest dobre, a co zte w sensie moralnym i dlatego nie ustala bezposrednio ludzkich
powinnosci®. Zgodno$é z natura jako podstawe etyki zdyskwalifikowat, w specjalnie temu
pos$wigconej rozprawie, John Stuart Mill*®. Kotakowski, w innym miejscu, stwierdzit wrecz,
ze etyka jest przeciwna naturze: wszystkie nakazy moralne sq do pewnego stopnia przeciwne
naturze, bylyby wszakze zbyteczne, gdyby ich zadania tak czy owak spetniane byly mocg
instynktu''. Jak to wyjasnia Jozef Lipiec, jesliby natura (W sensie przyjerym przez J. J.
Rousseau) rzeczywiscie dawata rekojmie utrzymania miedzyludzkiego (zbiorowego) tadu i
jakiejs racjonalnej harmonii, nie bytoby potrzeby wystepowania z Zadng deontologiczng

substytuchlz.

Przypisywanie naturze stosowania si¢, poprzez jej zjawiska, do jakich§ norm etycznych to
inna posta¢ btedu naturalistycznego. Nadawanie fatszywych komunikatow przez inne istoty
zywe nie podlega ocenom etycznym ani nie usprawiedliwia nadawania im ich przez ludzi.
Owszem, czesto stosowanym sposobem ucieczki od odpowiedzialno$ci moralnej jest
przypisywanie swoim postepkom naturalnego charakteru, zgodnoSci z natura, powzigcia pod
wplywem impulséw, instynktow czy odruchow. Ale to chybiona metoda ucieczki od
odpowiedzialnosci, skoro normy etyczne nie dadzg si¢ zredukowaé do praw natury, zatem te
ostatnie nie mogg da¢ podstawy do uzasadnienia etycznego. Usprawiedliwienia etycznego
moze konkretnym postgpkom dostarczy¢ jedynie etyka, a ta jest ograniczona W zakresie

stosowania do relacji migdzyludzkich i §wiata kulturylg. Oszustwo jest ponadto pojeciem

8 L. Kotakowski, O klamstwie, [w:] tegoz, Mini-wykady o maxi-sprawach, Znak, Krakoéw 2004, s. 27.

% Z. Pigtek, Etyka $rodowiskowa, Ksiegarnia Akademicka, Krakow 1998, s. 7.

193.8. Mill, O naturze, przet. M. Warchala, Res Publica, Warszawa 2008

L. Kotakowski, Wychowanie do nienawisci, wychowanie do godnosci, [W:] tegoz, Czy diabel moze by¢
zbawiony, s. 200.

12). Lipiec, Kolo etyczne, wyd. Fall, Krakow 2005, s. 43.

3 Na ten temat szerzej zob. J.A. Majcherek, Etyka powinnosci, Difin, Warszawa, passim.
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szerszym niz klamstwo, to ostatnie jest tylko jedna z form oszustwa’®. Watpliwe wydaje sie
za$§ stosowanie kategorii klamstwa do zachowan innych istot niz ludzkie. Zwierzgta 1 inne
istoty zywe mogg oszukiwagé, ale nie ktama¢. Ktamstwo i klamliwo$¢ to dziatania oraz cechy,

ktore mozna przypisywac jedynie ludziom.

Co wigcej, prawdomownos$¢ moze by¢ czgscig oszustwa — jest tak wowczas, gdy ktos przez
wielokrotne artykutowanie dajacych si¢ tatwo zweryfikowaé prawdziwych komunikatow
dazy do zdobycia w ten sposdb czyjego$ zaufania, by moéc je potem wykorzystaé do
skuteczniejszego oszukania go. Prawda i prawdomownos¢ moga wiec by¢ narzedziem
wyrafinowanego oszustwa, stajac si¢ elementem dzialania nagannego etycznie. Ale jest tez
mozliwa inna sytuacja: oszustwo zastosowane dla odkrycia prawdy (np. oszukancze
podszycie si¢ w tym celu pod inng osobe, takze w celu naukowym, jako kamuflaz
zastosowany w ramach tzw. obserwacji uczestniczacej). Eksperymenty Milgrama czy
Zimbardo doprowadzily do odkrycia i wykazania interesujacych oraz waznych prawidlowosci
(prawd) z zakresu psychologii spolecznej, dzigki oktamaniu ich uczestnikow zaréwno co do

ich istoty, jak i przebiegu oraz ro6l im wyznaczonych.

Mozna tez wspomnie¢ o analizowanej nieraz sytuacji, gdy kto$ chcacy kogo$ oktamac przez
przypadek mowi prawdg i vice versa (nie zdajac sobie sprawy ze zmian faktograficznych, np.
informujac: ,.tata jest w ogrodzie”, gdy jest przekonany, ze pojechat do sklepu i nie wiedzac,
ze ten akurat wrécil 1 faktycznie poszedt do ogrodu); te jednak pozostawmy na uboczu ze

wzgledu na ich nieintencjonalny, mimowolny charakter.

Kotakowski zgadza si¢ (nie wyrazajac tego explicite) z roztagcznoscig prawdy i dobra, odrzuca
jednak wniosek, ze: klamstwo jest czasem dobre, czasem zie, bO: taka formula jest na tyle
mglista, ze mozZe praktycznie wszystkie nasze kiamstwa usprawiedliwi¢. Po drugie,
kontynuuje, nie wynika z tego, ze mozna od poczqtku wychowywaé dzieci w tym duchu.
Bezpieczniej jest raczej uczyé dzieci, ze ktamstwo jest po prostu niedobre, bez wyjgtku, aby w
ten sposob zaszczepié im odruch, mocq ktorego bedg przynajmniej czuly sie nieswojo, kiedy
ktamig. A wreszcie, jak dowodzi dalej, nie ma ogélnej zasady regulujacej dopuszczalnosé

ktamstwa. Z kolei pewne dyrektywy formutowane przez niego sa watpliwe, np. by pamietacé 0

14 7ob. M. Ossowska, Normy moralne. Proba systematyzacji, PIWN, Warszawa 1985, s. 124.
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tym, ze ktamstwo nie jest moralnie dobre rowniez wtedy, kiedy jest dopuszczalne albo wrecz

. o 715
zalecone w imig wazniejszych dobr=>.

Co do pierwszej kwestii, stwierdzenie: kfamstwo jest czasem dobre, czasem zle nie 0znacza
ani przypadkowosci, ani arbitralnos$ci (jak sadzit rowniez 1 przed czym usitowat uchronic¢
Kant). Nie jest wigc ani oboj¢tne etycznie, kiedy si¢ ktamie, a kiedy mowi prawdeg, nie jest to
tez wynik pelnej dowolnosci decyzji. Dotyczy to zreszta nie tylko klamstwa, lecz jest
powszechnym problemem etycznym i odnosi si¢ takze do ubezwitasnowolnienia,
zawtaszczenia, przemocy czy nawet usmiercenia. Reguty zabraniajace pozbawiania wolnosci,
wlasnos$ci 1 zycia czy stOsowania przemocy nie zapewniaja bynajmniej tadu moralnego, jesli
nie dopuszczajg koniecznych wyjatkdw. Obezwladnienie, nawet przez zabicie, agresora (np.
terrorysty) atakujacego bezbronnych i niewinnych ludzi i stwarzajacego zagrozenie dla ich
zycia, musi by¢ etycznie dopuszczalne. Widzac zamachowca przygotowujacego detonacje
tadunku wybuchowego na $rodku placu wypelionego ludzmi i dysponujac narzgdziem
umozliwiajagcym powstrzymanie go — takze karabinem pozwalajacym na zastrzelenie go —
powinni$my uzy¢ go, a w kazdym razie nie mozemy by¢ potepieni za jego uzycie. Ratujac
zycie ludzkie wolno, a nawet powinno si¢ postuzy¢ narzedziami czy sprz¢tami nalezacymi do
innego czlowieka, nawet bez jego aprobaty (np. wykorzystujac stojacy w poblizu cudzy
pojazd, by przewiez¢ nim cigzko chorego lub rannego do szpitala). Widzac czlowicka
wkraczajacego nieostroznie na jezdni¢ tuz przed pedzacym samochodem czy tramwajem,
powinnismy powstrzyma¢ go wszelkimi sposobami, nawet jesli bedzie to gwaltowne
szarpni¢cie, pchnigcie czy powalenie na ziemig, konczace si¢ zwichnigciem, potluczeniem
czy innym zranieniem. Gdy widzimy pijanego kierowce wsiadajacego do swojego samochodu
i szykujacego si¢ do uruchomienia go, powinniSmy uniemozliwi¢ mu to, posuwajac si¢
zarowno do przemocy, jak i do pozbawienia go prawa do Kkorzystania z jego wilasno$ci
(samochodu). W pewnych sytuacjach wolno zrani¢, pozbawi¢ wolnosci i wlasnosci, a nawet
zycia, jesli tylko w taki sposob mozna zapobiec cierpieniu czy $mierci niewinnych ludzi.
Poniewaz jednak sa to wyjatki od regut, same nie moga by¢ ujete w precyzyjne reguty. Jesli
kto§ oczekuje od etyki Scistych 1 bezwzglednych regul, moze by¢ zawiedziony. Na
bezwzglednych i bezwyjatkowych regutach, jak wykazuje Kant, mozna zbudowaé system
etyczny, ale jego implementacja do konkretnych sytuacji powoduje skutki sprzeczne z

wymogami etyki: pomnozenie cierpienia i $mierci, jak pokazuje nakaz bezwzglgdnej

5 . Kotakowski, O klamstwie, dz. cyt., s. 34.

1)




Edukacja Etyczna 2014, nr 7, s. 15-31.

prawdomownosci. Pryncypializm w etyce prowadzi, jak wykazata Lazari-Pawlowska, do

skutkow moralnie watpliwych.

Zauwazyla ona takze, ze najmniej kontrowersyjne sg nakazy bardzo szczegotowe (nazwala je
normami o duzym stopniu konkretyzacji), gdy te ogélne wywotuja wicle watpliwosci w
konkretnych zastosowaniach. Tak wigec norma: nie wolno piekarzowi dosypywaé trucizny do
chleba czy: nie wolno kierowcy wjezdzac¢ na pieszych spacerujgcych chodnikiem Sa znacznie
mniej kontrowersyjne niz ogdlna: nie wolno zabijac™®. Podobnie z norma: nie wolno kamac i
jej konkretyzacjami: nie wolno oktamywaé zagubionego turysty pytajgcego o droge CZy: nie
wolno klamac w zeznaniu podatkowym o swoich dochodach. Potwierdza to Robert Spaemann:
to, Ze nie wolno mi zabi¢ tego, tego i tego czlowieka, jest pewniejsze niz to, ze nie wolno mi
zabi¢ nikogo™'. | analogicznie: to, ze nie wolno mi dokonaé tego oszustwa, jest dla mnie

pewniejsze niz to, ze nigdy nikomu nie wolno dokonac takiego oszustwa™.

Richard M. Hare stwierdza, ze jesli nawet konkretnego przypadku nie da si¢ uogélni¢ lub
potraktowaé jako egzemplifikacji jakiej$ ogolnej reguty, to nie oznacza to, ze nie mozna go
zuniwersalizowaé. Uniwersalizacja taka wyraza si¢ w uznaniu, ze W danej sytuacji kazdy
powinien postgpi¢ w okreslony sposob, co nie ma zwigzku z tym, jak bardzo typowa czy
wyjatkowa jest dana sytuacja. Krotko — ogolnosé jest przeciwienstwem szczegotowosci,
podczas gdy uniwersalnosé ze szczegotowosciq daje sie pogodzic i oznacza po prostu pewng
logiczng wlasnosé, takg mianowicie, ze podpada pod uniwersalny kwantyfikator i nie zawiera
jednostkowych konstant. Dwie zasady: »Ludzi nie wolno zabijac« | »Ludzi nie wolno zabija¢,
chyba ze w samoobronie, w wypadku cudzolostwa albo wskutek wyroku sgdowego«, sqg W
rownym stopniu uniwersalne, ale pierwsza jest ogolniejsza (mniej szczegotowa) od drugiejlg.
Zatem jednostkowe, szczegolne, wyjatkowe przypadki moga by¢ zuniwersalizowane
podobnie jak typowe, zwyczajne czy standardowe. Dotyczy to takze klamstwa i

oktamywania.

Gdyby przyja¢ wykladni¢ Kotakowskiego, zgodnie z ktdrg pewne rodzaje czyndéw i czynnos$ci

(np. ktamstwo, oszustwo, przemoc, okaleczenie itd.) sg zte same w sobie i takimi pozostajg

16, Lazari-Pawtowska, Etyka. Pisma wybrane, Ossolineum, Wroctaw 1992, s. 51.

" R. Spaemann, Osoby. O réznicy miedzy czyms a kims, przet. J. Merecki, Oficyna Naukowa, Warszawa 2001, s.
304.

8 Tamze, s. 210.

9 R. M. Hare, Myslenie moralne. Jego plaszczyzny, metody i istota, przet. J. Marganski, Aletheia, Warszawa
2001, s. 57.
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bez wzgledu na okolicznosci 1 skutki, wowczas cate kategorie zaje¢ 1 profesji oraz
wykonujacych je ludzi nalezatoby zaliczy¢ do etycznie nagannych i zdyskwalifikowanych.
Dotyczytoby to zaréwno policjantéw i zotnierzy (ich praca i1 funkcja polega na postugiwaniu
si¢ przemocg lub grozba jej uzycia), prestidigitatoréw (postugujacych si¢ oszustwem), jak i
chirurgdw, by¢ moze z wyjatkiem tych wykonujacych operacje plastyczne (cho¢ efekty pracy
niektorych sposrdd nich sg blizsze okaleczeniu niz upigkszeniu). Interwencje chirurgiczne
wigzg si¢ z wickszym lub mniejszym okaleczeniem czyjego$ ciata, ale koniecznym dla
uratowania mu zycia lub przywrdcenia zdrowia, a zajecie prestidigitatora polega wprawdzie
na oszukiwaniu ludzi, lecz dla ich zabawienia i1 roz$mieszenia. Ryczaltowe etyczne
dyskwalifikowanie tych profes;ji i ich wykonawcow byloby co najmniej pochopne, a w wielu

przypadkach dziwaczne.

Maclntyre podnosi, ze klamstwo nie moze przynie$¢ zadnych pozytywnych skutkow samo
przez si¢, lecz jedynie jesli odbiorca jest przekonany, ze to prawda, a takie przekonanie jest
mozliwe tylko wowczas, gdy obowigzuje reguta méwienia prawdy, zatem to ta reguta jest
uprzednia. W istocie samo ktamstwo jest mozliwe tylko przy zalozZeniu, Ze ludzie zwykle mowig
prawde. Tam, gdzie takie oczekiwanie nie wystepuje, znika takze mozliwos¢ ktamstwa. A
zatem poszanowanie normy mowienia prawdy i cnoty uczciwosci wydajq sie wpisane W samo
pojecie spoleczenistwa®™. Z pierwsza czescia tej uwagi mozna sie zgodzié (zreszta paradoks
ktamcy pokazuje, ze sytuacja, w ktorej wszyscy — jak Kretenczycy — zawsze ktamia, prowadzi
do sprzecznosci, a pocieszanie chorego przez lekarza notorycznie batamucacego pacjentéw
nie bedzie wiarygodne, wigc nie speini zadania). Ktamstwo jest wigc mozliwe, efektywne i
dopuszczalne — takze w aspekcie etycznym — jedynie jako wyjatek, odstepstwo, wytom. Za
Peterem Winchem mozna zatem przyznaé, ze klamstwo zawsze wymaga usprawiedliwienia.
Nie jest jednak bynajmniej tak, ze prawda i prawdoméwnos¢ nigdy go nie wymagaja i sg
uzasadnione same przez si¢. Jesli kto§ podczas okupacji podat prawdziwg informacje o
miejscu ukrywania sie Zydéw, ujawnil nazwiska kolegéw z partyzanckiego oddziatu czy
grupy konspiracyjnej, wyjawit konkurencyjnej firmie technologiczne szczegdlty nowego
produktu czy chocéby tylko powiedziat koledze, co ich wspolny znajomy o nim mowit,
powinien si¢ wytlumaczy¢, bowiem t0o wiasnie te czyny sg etycznie naganne. Nie bedzie
zadnym usprawiedliwieniem stwierdzenie: ,przeciez Stosowalem si¢ do uzasadnionego

etycznie ogodlnego nakazu mowienia prawdy”. To potwierdza, ze sa sytuacje, w ktorych

% A. Maclntyre, Krétka historia etyki, przet. A. Chmielewski, PWN, Warszawa 2000, s. 117.
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wyjawienie prawdy, a nie ukrywanie jej lub oktamywanie wymagaja uzasadnienia, zatem
ktamstwo jest uzasadnione (takze etycznie). Jak konstatuje Andrzej Grzegorczyk: Zle jest nie
tylko mowic rzeczy fatszywe mogqce komus zaszkodzic¢ [...], ale Zle jest tez mowic rzeczy
prawdziwe, ktére moga by¢ wykorzystane przez ludzi chegeych szkodzi¢ innym®. Zatem
wbrew obiekcjom Kotakowskiego, mozna stwierdzi¢, ze niekiedy Zle jest ktamac, a niekiedy
zle jest mowi¢ prawde. On sam zresztg w innym miejscu przyznaje, iz: prawdomownosé moze
by¢ uprawiana jako brutalno$é i niewrazliwosé na ludzkie przykrosci i cierpienia®, a wicc

niezgodnie z wymogami etyki, famiac jej nakazy.

Druga cz¢$¢ uwagi Maclntyre’a jest jednak watpliwa, gdy wzia¢ pod uwage sygnalizowang
juz wczesniej role, jaka ktamstwa i ktamstewka odgrywaja w sytuacjach towarzyskich,
konstytuujacych 1 utrwalajacych codzienne relacje spoteczne oraz zastrzezenia co do
opierania zaufania na mowieniu zawsze prawdy. Przywotywany juz Charles Fried
przekonywat, ze klamstwo jest zle, gdyz stanowi zlamanie obietnicy i stwierdza, ze: jesli
lamanie obietnic jest zle, to i oklamywanie musi by¢ zte®. To oczywiste nawiazanie do tezy
Williama Rossa, ze kazda asercja zaktada implicite obietnice prawdoméwnosci, bo
stwierdzajac co$, jednoczesnie daje¢ do zrozumienia, ze jest tak, jak ja mowie (jestem
przekonany, ze tak jest). O bezwzglednosci zakazu tamania obietnic, czyli nakazie ich
dotrzymywania, przekonywat Searle, stwierdzajac, dla ilustracji, ze jesli kto§ komus obiecat
da¢ jaka$ kwote pieniedzy, to ma moralny obowigzek mu ja ofiarowaé (miato to zreszta
stuzy¢ mu do potwierdzenia jego tezy, ze z faktow — w tym przypadku instytucjonalnych, do
jakich nalezy skfadanie obietnic — moga wynikaé powinnosci etyczne)®*. Mozna jednak
zakwestionowac taki obowigzek, jesli majacy otrzymac obiecang kwote nie kryje, ze
potrzebna mu jest do zakupu trucizny, by pozby¢ si¢ teSciowej czy jako tapowka dla
skorumpowania urzgdnika albo na okazyjny zakup partii narkotyku, by go potem z zyskiem
odsprzeda¢. Obietnica zaptacenia okupu zlozona porywaczowi nie wydaje si¢ zobowigzujaca,
jesli udato si¢ go pojmac¢ 1 uwolni¢ porwanego z jego rak. Z dotrzymywaniem obietnic jest

wigc tak, jak z innymi zobowigzaniami moralnymi, ktore muszg przewidywac wyjatki.

2L A, Grzegorczyk, Etyka w doswiadczeniu wewnetrznym, PAX, Warszawa 1989, s. 224.

22 L. Kotakowski, O cnocie, [w:] tegoz, Mini-wyktady, dz. cyt., s. 51.

2% Ch. Fried, Right and Wrong, dz. cyt., s. 67.

). Searle, How to Derive ,,Ought” from ,Is”, [w:] J.P. Sterba (ed.), Ethics. The Big Questions, Wiley-
Blackwell, New Jersey 20009, s. 50.
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Domniemana obietnica prawdoméownosci i odpowiadajace jej oczekiwanie prawdy sg ponadto
socjo-kulturowo zmienne i zrdéznicowane. Nieobecne w przypadku gry w pokera czy
prowadzenia wojny, znikome w dyplomacji czy pogaduszkach o dzieciach i partnerach,
niewielkie w polityce i kampaniach wyborczych czy reklamowych, ograniczone podczas
spotkan towarzyskich i rodzinnych. Poziom oczekiwan prawdomédwnosci i spodziewania si¢
ktamstw moze wigc, a nawet powinien by¢ ré6zny w zaleznosci od kontekstu sytuacyjnego.
Tym samym konkretne zachowania mogg, a nawet powinny by¢ oceniane w zaleznosci od
zgodnosci z tym poziomem. Notoryczne wprowadzanie w btad partnera przy grze w pokera
czy symulowanie w rywalizacji sportowej, prawienie przesadnych az do klamliwosSci
komplementow gospodarzom towarzyskich przyje¢ czy stosowanie dezinformujgcych
podstepéw w negocjacjach dyplomatycznych nie powinny gorszy¢ ani rozczarowywacé. Zycie
spoteczne musi uwzglednia¢ to zrdéznicowanie poziomdéw oczekiwania prawdomownosci i

spodziewania si¢ klamstwa®.

Maria Ossowska w swej klasycznej 1 przywotywanej tu juz systematyzacji i analizie norm
moralnych wskazata dopuszczalno$¢ mniej lub bardziej dyskutowalnych wyjatkow i
odstepstw od kazdej z nich, wlacznie z najwazniejsza, czyli strzegaca zycia ludzkiego (,,nie
zabijaj”’), od ktérej wymienia 7 takich wylomoéw (jak je nazywa). Podobnie jest tez w
przypadku ktamstwa, a zatem normy prawdomoéwnosci (,,nie ktam”). Wsrod dozwolonych od
niej odstepstw Ossowska wymienia kategori¢ ktamstw zwanych swigtobliwymi, cho¢ ona
sama nazywa je (rownie nieprecyzyjnie) pedagogicznymi. Ich cecha jest stosowanie ze
wzgledu na cudze dobro (a wigc chyba odpowiedniejsza bytaby nazwa ,,dobroczynne” — tak
wiasnie, czyli benevolent lies, nazywane sa one w literaturze anglojezycznej). Ktamstw tej
kategorii jest wiele, poczawszy od podtrzymujacych dobre stosunki towarzyskie, a konczac na
podtrzymujacych nadzieje¢, ktora z kolei moze w pewnych sytuacjach podtrzymywac przy
zyciu. Mozna by do tego doda¢ ktamstwo odwodzace od czynu mogacego sprowadzi¢ na
sprawce nadmierne ryzyko. Himalaizm zna przyktad oktamania przez dowodce wyprawy (za
posrednictwem radiotelefonu) jednego z jej uczestnikow, Ze juz jest na szczycie, by w ten
sposob sktoni¢ go do zejscia 1 poniechania dalszej wspinaczki w warunkach zagrazajacych
jego zyciu (w istocie byl na jednym z tzw. przedwierzchotkéw, czego w $nieznej zadymce nie

mogt rozpoznac).

% Szerzej zob. J.A. Barnes, A Pack of Lies. Towards a Sociology of Lying, Cambridge Univ. Press, 1994, s. 20 i
n.
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Nawigzujac do tego ostatniego przykladu, mozna przeciwstawi¢ si¢ standardowemu
kontrargumentowi wobec dobroczynnych ktamstw, podnoszgcemu ze wprowadzanie kogos w
btad oznacza ograniczanie jego swobody podejmowania decyzji, ktorej stuzy jak najszersze i
jak najadekwatniejsze rozeznanie sytuacji, przez klamstwo wiasnie ograniczane Ilub
zaburzane. Decyzje podejmowane na podstawie btednych przestanek mogg by¢ jednak
shuszne nie tylko z logicznego, pragmatycznego, ale i etycznego punktu widzenia. Zolnierze
czy sportowcy wprowadzeni (takze rozmyslnie) w btad co do sity przeciwnika mogg wykazaé
determinacje¢ i wole walki prowadzacg do zwycigstwa, ktorego nie osiggneliby sparalizowani
strachem przed jego rzeczywistg sitg. Wiara i nadzieja, nawet zludne i bezpodstawne, majg
moc uskrzydlania i pobudzania do czyndéw heroicznych i chwalebnych. Relacje ludzi
odnoszacych blyskotliwe sukcesy czgsto zawierajg wyznanie, ze nie zdawali oni sobie sprawy
z trudnosci, jakie beda musieli pokonaé, a majac t¢ swiadomos$¢, nie podjeliby si¢ zadan,
ktore ostatecznie z powodzeniem wykonali. Decyzje, takze w kwestiach etycznych, czesto nie
sg podejmowane w wyniku skrupulatnej analizy wszystkich przestanek i okolicznosci, lecz
pod wptywem doraznego impulsu moralnego i glosu sumienia. Skrupulanctwo bywa wrgcz

grozne dla etyki.

Przy okazji mozna tez odnie$¢ si¢ do innego kontrargumentu dyskwalifikujacego
postugiwanie si¢ ktamstwem w dobrych celach poprzez narzucanie innym wiasnego poczucia
dobra, a w szczegdlnosci paternalistycznego przeswiadczenia dotyczacego tego, co jest dobre
dla nich. Takie oskarzenie mozna jednak skierowa¢ wobec wszystkich zachowan
altruistycznych jako opartych na przekonaniu, ze przysparza si¢ nimi innym dobra (lub
ochrania przed zlem). Oczywiscie takie przekonanie moze by¢ biedne (okresla to np.
powiedzenie o ,niedzwiedziej przystudze”). Mozliwe jest jednak jego zweryfikowanie u
potencjalnego beneficjenta (podobnie jak chcac komu$ Sprawi¢ rado$¢ urodzinowym
prezentem, warto dowiedzie¢ si¢, co by mu t¢ rados¢ sprawito, nie poprzestajagc na wlasnym
poczuciu czy przeswiadczeniu). Uratowawszy topielca mozna zamiast wdziecznos$ci spotkaé
si¢ z wyrzutem, ze udaremniliSmy mu samobojczy zamiar przerwania niezno$nych cierpien, a
usitujac ratowac cudze matzenstwo (chocby przy pomocy klamstwa) ustyszeé¢, ze wtracamy
si¢ w nieswoje sprawy albo utrudniamy rozwod, ktory matzonkowie uwazaja za najlepsze
wyjscie. Jesli kto$ jasno oswiadczy, ze nie zyczy sobie by¢ oklamywanym, mamy peine
prawo ,,wygarnag¢ mu” w oczy cala prawde, wczesniej litosciwie przed nim skrywana. O ile
jednak mozemy otrzymaé upowaznienie czy zobowigzanie do mowienia pelnej prawdy, o tyle

trudno sobie wyobrazi¢ upowaznienie czy zobowigzanie do oklamywania, zatem w tej kwestii
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musimy poprzesta¢ na wilasnych domniemaniach, opartych wszakze na przestankach

etycznych (a wigc na poczuciu dobra).

Monografistka zagadnienia, Sissela Bok?®, podaje cala liste klamstw nieprzynoszacych
zadnych szkdéd, pomniejszajacych jakies szkody oraz usprawiedliwionych jakim$§ dobrem i
osiggnigciu jakiego$ dobra stuzacych (dobroczynnych). Zaczyna si¢ ona od owych drobnych,
niewinnych, nieszkodliwych ktamstewek (white lies), ktoére pomagajg utrzymywaé poprawne,
niekonfliktowe, harmonijne kontakty miedzyludzkie. Obejmuje oklamywanie wrogow i
ztoczyncow w celu uniemozliwienia im czynienia zla. MieSzczg si¢ na niej rowniez tak
przewrotne formy, jak oktamywanie ktamcy w celu dania mu nauczki i naktonienia go w ten
sposob do rezygnacji z oklamywania oraz oklamywanie w celu zdemaskowania ktamcy, np.

w formie prowokacji dziennikarskiej czy policyjnej, opartej na kamuflazu czy symulacji.

Jozef Lipiec, jako przyktad usprawiedliwionego oszustwa, podaje dziatalno$¢ agenta
rozpracowujacego od wewnatrz grupe przestepcza, zwtaszcza w celu zapobiezenia zbrodniom
przez nia planowanym, a oklamujacego jej uczestnikow co do swojej tozsamosci®’.
Gromostaw Czempinski, jeden z najstynniejszych agentow tajnych stuzb, scharakteryzowat
ich dziatalno$¢ jako opartg w calosci na ,klamstwach i dezinformacji”. Przy wszystkich
zastrzezeniach, jakie mozna mie¢ do pracy shuzb specjalnych i tajnych agentow, stuzy ona
jednak zapewnieniu lub wzmocnieniu bezpieczenstwa, ktore bez nich i stosowanych przez
nich narzedzi, w tym oszustw 1 klamstw, bytoby o wiele trudniej zapewni¢ 1 zwigkszy¢. To
nie sama ta dziatalno$¢ i stosowane w niej metody sa zte lub dobre, lecz cele, ktorym stuza.
Jesli nawet tajne stuzby i agenci Il Rzeszy i antyhitlerowskiej koalicji, ZSRR i USA, KGB i
CIA postugiwali si¢ i postuguja podobnymi metodami — w tym klamstwami, oszustwami,
dezinformacjg — to jednak mialy one i majg inny wymiar oraz walor etyczny. Stosujac
rozroznienie Johna Searle’a, mozna stwierdzi¢, ze nawet te same surowe fakty sa innymi

faktami instytucjonalnymi i na inng zastuguja ocene.

Dopuszczalnos$¢ uzasadnionych etycznie odstepstw od normy prawdomdwnosci wystepuje nie
tylko w relacjach migdzy ludzmi dojrzatymi moralnie, ale takze w jej wersji ad usum Delfini,
zalecanej przez Kotakowskiego w edukacji moralnej dzieci w formie bezwzglgdnej, bo: reszty

nauczqg sie same — szybko, fatwo i bez pomocy dorostych. To z jednej strony cyniczne

%5, Bok, Lying. Moral Choice in Public and Private Life, Vintage Books, New York 1999.
7). Lipiec, dz. cyt., s. 254,
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(wpajajmy dzieciom nakaz bezwzglednej prawdomownosci, a zycie i1 tak nauczy ich jego
elastycznego traktowania), z drugiej za$ idealistyczne (mozna wychowa¢ dzieci wedtug
czystych regut i ich konsekwentnego przestrzegania). Kleska takiej dydaktyki etycznej czeka
nas zarowno wtedy, gdy dziecko szczerze i adekwatnie wypowie si¢ o tuszy babci czy tysinie
dziadka, jak 1 wowczas, gdy odkryje, ze prezenty rzekomo przynoszone przez $w. Mikotaja
podrzucajg mu rodzice. Zaréwno jego wlasna prawdomownosé, w pierwszym przypadku, jak
i zdemaskowanie cudzego ktamstwa, w drugim, beda mie¢ przykre dla niego skutki. Lecz
pouczenie, by nie mowi¢ babci i dziadkowi (ani innym ludziom) prawdy o ich wygladzie
(zwlaszcza samooczywistej dla otoczenia), jak i propagowanie "klamstwa o $w. Mikotaju"
wydajag si¢ nieetyczne w stopniu znikomym, zlagodzonym przez zaoszcz¢dzone
konsekwencje bezwzglednej prawdomownosci. Nakazujac dziecku moéwienie innym osobom
"zawsze i tylko prawdy", mozemy uczyni¢ z niego istote unikang, a z czasem — wyobcowang i
wykluczong spotecznie, w rezultacie — nieszczesliwa; oszczgdzajac mu za$ (niewinnych w
porownaniu z wieloma innymi) ktamstw o §w. Mikotaju mozemy pozbawi¢ je istotnej czesci

radosnego dziecinstwa.

Opowiesci o $w. Mikotaju przynoszacym prezenty nie sg natomiast az tak wyjatkowym
przyktadem klamstw uzywanych w procesie edukacji, socjalizacji i kulturalizacji. Basnie,
bajki, legendy, klechdy i inne nieprawdziwe opowiesci stanowig istotng czes¢ wychowania,
takze moralnego. Analizujac rolg klamstwa w literackiej fikcji tworzonej przez dorostych dla
dzieci, Kerry Mallan stwierdza, ze aczkolwieck moze ono mie¢ fabularne i moralne
uzasadnienie, prawdoméwnos¢ jednak powinna by¢ zawsze pozytywnie waloryzowana, a
prawda ostatecznie zwycieza¢”®. Powstaje jednak pytanie, czy nie jest wlasnie oklamywaniem
matych czytelnikow sugerowanie im nie tylko, ze prawda i dobro zawsze zwyci¢zaja (to
najciezsze przewinienie fikcji bajkowej — krytykowat je juz Rousseau), lecz takze, ze prawda
zawsze prowadzi do triumfu dobra nad ztem. Literatura dla dorostych jest pod tym wzgledem
bardziej realistyczna (poniewaz dorosty nie jest tak tatwowiernym odbiorcg jak dziecko, co
nie znaczy, ze doros$li maja prawo wykorzystywaé dziecigca latwowiernos¢, bo to witasnie
bytoby nieetyczne) i wobec klamstwa bardziej wyrozumiata (o czym dalej), chyba ze
przyjmiemy nader kontrowersyjna koncepcje o istnieniu swoistego prawa do prawdy, ktore

dzieciom nie przystuguje. Jest ona kontrowersyjna miedzy innymi dlatego, ze umieszcza

2 K. Mallan, Secrets, Lies and Children’s Fiction, Palgrave MacMillan 2013, s. 42.
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dzieci wsrdd innych kategorii 0sob pozbawionych owego prawa do prawdy, takich jak

uposledzeni psychicznie, przestepcy, ztoczyncy, wiarotomey, oszczercy itp.

Klamstwem moze by¢ tez brak komunikatu, a nie tylko komunikat fatszywy. Chodzi o
sytuacje, w ktorych milczymy, nie zaprzeczamy, nie prostujemy, nie dementujemy, sugerujac
prawdziwos¢ komunikatu wystanego (nadanego) przez kogo$ innego lub Zle zrozumianego,
nie udaremniajac tym samym dzialania opartego na czyim$ biednym przekonaniu lub nie
informujac kogos, wobec kogo jesteSmy do udzielenia takiej informacji zobowigzani. Z
konsekwencjalistycznego punktu widzenia rezultat przemilczenia moze by¢ identyczny jak
oktamania, gdy dziatanie podjete przez odbiorcg jest identyczne (brak reakcji nie zapobiega
mu)®. Niekoniecznie jednak sa to skutki negatywne z etycznego punktu widzenia. Czasem
lepiej nie wyprowadzaé¢ z btedu, by nie pozbawia¢ nadziei albo wiary w siebie, niekiedy
mogacych zadecydowa¢ wrecz o przetrwaniu. Mozna przyznaé stusznos¢ Sisseli Bok co do
tego, ze: samozwarnczy demaskatorzy falszywych Wierzen tych, dla ktorych sq one jedynym
oparciem, mogq by¢ réwnie szkodliwi, jak najbardziej perfidni klamey® i ztodzieje ludzkich
marzen. Pozbawienie ztudnej nadziei moze by¢ nieetyczne. Natomiast zatajenie informacji
moze stuzy¢ ograniczeniu ryzyka wykorzystania jej w zlym celu, a niesprostowanie
falszywych przekonan pozwala podtrzymywaé dobroczynne dzialania (niesprostowanie
cudzego falszywego wyobrazenia co do naszej tozsamosci moze pozwoli¢ na zdemaskowanie
jego niecnych zamiaréw, realizowanych z przekonaniem, ze ma w nas wspoluczestnika lub
zyczliwego sprzymierzenca 1 na odwrdt: bledne, niesprostowane przez nas czyjes
przekonanie, ze jesteSmy policjantem, urzednikiem skarbowym czy inspektorem sanepidu
moze powstrzymac go przed niegodziwym lub oszukanczym dzialaniem). Czy zawsze nalezy
ujawnia¢ wszystkie szczegdly pochodzenia adoptowanemu dziecku? Czy jest powinnoscig
etyczng obwieszczanie wstydliwych, a cho¢by i nawet kompromitujacych faktow (choroba
psychiczna, narkomania, rozwod, wyrok sadowy itp.) z zycia osob usitujacych utozy¢ je sobie
na nowo lub bedacych w trakcie rozwigzywania trudnych problemoéw i dylematow (czy raczej
dobrodziejstwem nie bedzie tu dyskrecja, lapidarno$é i oglednos¢ w przekazywaniu relacji i
rewelacji zardwno zyczliwym, jak i niezyczliwym oraz zupehlie neutralnym stuchaczom)?
Czy ujawnienie przedmalzenskiej przesztosci albo pozamalzenskiej terazniejszosci jest

zawsze — 1 czy w ogole — lepsze niz jej zatajenie, zwlaszcza przed osobami trzecimi i

2 7ob. J.A. Barnes, dz. cyt., s. 16-17.
%3, Bok, dz. cyt., s. 72.
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niekoniecznie powotanymi czy uprawnionymi do takiej wiedzy (przed przyjaciotka, kolega)?
Ossowska przytacza przyktad zaczerpniety z Dzikiej kaczki Ibsena, gdzie powracajacy po
latach do domu syn kupca odkrywa, ze jego dawny przyjaciel zyje szczesliwie z kobieta,
ktéra niegdy$ uwiodt 6w kupiec i zarazem ojciec, po czym cig¢zarng bogato wyposazyt,
popychajac do matzenstwa z nieSwiadomym niczego mtodziencem, kochajgcym owga kobiete i
uznajacym jej corke za swojg. W imi¢ swych prostolinijnych zasad przybysz-pryncypialista
ujawnia przyjacielowi prawde, doprowadzajac przez to do rodzinnej tragedii. Inne przyktady
literackie obrazuja z kolei dobroczynnos$¢ ktamstwa: krysztatlowo uczciwa siostra Symplicja z
Nedznikéw Victora Hugo ktamigca dla ratowania Jeana Valjeana czy Marlow z Jgdra
ciemnosci Josepha Conrada oktamujacy narzeczong Kurtza co do jego ostatnich stow, by nie
niszczy¢ uczucia, jakim go darzyta i wyobrazenia, jakie 0 nim miata. Zar6wno Hugo, jak

Conrad to autorzy o zasluzonej renomie moralistow.

Thomas E. Hill przytacza natomiast realny przyklad nauczyciela, ktorego uczen zdradzat
objawy depresji i miewal mysli samobdjcze, a wkrotce po tym zostal znaleziony martwy w
okolicznos$ciach dopuszczajacych nieszczegsliwy wypadek. Matka chlopca przyszta do
nauczyciela na rozmowe, w trakcie ktorej okazato sie, ze jest ona zarliwa katoliczka.
Podejrzewata, ze syn popelnit samobojstwo i przerazita si¢ na mysl, ze — zgodnie z jej
przekonaniami — akt taki zamknatby synowi droge do zbawienia. Nauczyciel jednak, jako
ateista obojetny w gruncie rzeczy na sprawy dotyczace zbawienia i Zycia wiecznego, zapewnit
Ja, ze nic mu nie wiadomo o samobodjczych sktonnosciach czy zamiarach syna, oszczedzajac

jej tym klamstwem dalszych obaw i rozterek®:.

Gdyby ujawnianie prawdy byto etycznym nakazem, wowczas tajemnica 1 jej dochowanie nie
bylyby etycznie ambiwalentne, a s3. Trzymanie w tajemnicy niecnych zamiarOw jest naganne,
natomiast dochowywanie tajemnicy nikomu niczym niegrozace, a tym bardziej shuzace
urzeczywistnieniu jakiego$ dobra, zastuguje na pochwate. Dyskrecja stusznie uwazana jest za
cnotg. Wyjawianie wszystkich tajemnic byloby rujnujace dla zaufania, ktore tak sobie cenit

Kant.

Czestaw Mitosz w swej glosnej ksigzce Zniewolony umyst podat i zanalizowal przyktad
postawy znanej w kulturach wschodnich jako ketman, polegajacej na skrywaniu swych

rzeczywistych przekonan przez wypieranie si¢ ich. Opisat ja jako powszechnie stosowang w

1 T.E. Hill, Autonomy and Self-Respect, Cambridge Univ. Press 1991, s. 26.
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komunistycznym panstwie dla uniknigcia szykan rezimu i przetrwania jego represji. Etyczna
wymowa i ocena takiej postawy moze sie wydawaé watpliwa czy przynajmniej
ambiwalentna. Milosz jednak zdawal si¢ wobec niej wyrozumiatly, widzac w niej strategi¢
obronng uzasadniong grozba czyhajaca na tego, kto przyznawat si¢ do swoich nie tylko
antykomunistycznych, ale chocby tylko niekomunistycznych przekonan. Wszak Albert
Camus, wybitny moralista, uwazal, ze Galileusz stusznie oficjalnie zaprzeczyt swoim
heliocentrycznym przekonaniom (ktorym dal wyraz, szepczac na boku E pur si muove) w
obliczu grozacego mu stosu, bowiem prawda o tym, ze Ziemia kreci si¢ wokot Stonca czy tez
odwrotnie, nic byta warta meczenskiej Smierci. Zapewne wiele jest prawd niewartych nawet

mniej dolegliwej ceny.

Rekapitulujac: relacje miedzy prawda i dobrem nie sg tak proste i oczywiste, aby mozna byto
orzec, ze prawda, prawdziwos¢ i prawdomoéwnos¢ sa zawsze dobre. Zatem klamstwo nie
zawsze jest zle, czyli niekiedy moze by¢ dobre. Jednak skuteczne postugiwanie sig
ktamstwem, takze w dobrym etycznie zamiarze i celu, wymaga odbierania go jako prawdy
(czyli ktamstwo rzeczywiscie powinno wprowadza¢ w biad). Dlatego prawdomoéwnosé
wymaga uznawania jej za regute, a ktamstwo to jedynie wyjatek, odstepstwo od niej. Oznacza
to, ze kazde postuzenie si¢ ktamstwem, jako odstgpienie od normy, wymaga uzasadnienia.
Niekiedy jednak ujawnienie prawdy tez go wymaga, prawdomoéwno$¢ nie jest uzasadniona
sama przez si¢. Konieczno$¢ usprawiedliwiania prawdoméwnos$ci, w niektorych sytuacjach,
podobnie jak w innych ktamstw, potwierdza, ze prawdomdéwnos$¢ nie jest roOwnowazna
etycznemu dobru. Takze klamstwo moze niekiedy stuzy¢ urzeczywistnieniu dobra lub
zapobiezeniu moralnemu zhu. Poniewaz postugiwanie si¢ klamstwem w takim celu jest
wyjatkiem, nie moze zosta¢ ujete w jakas ogdlng regute. Nie znaczy to jednak, ze nie moze
zosta¢ zuniwersalizowane, czyli ujete w uniwersalny nakaz pozostajacy w zgodzie z
wymogami etyki oraz prowadzacy do urzeczywistnienia jakiegos dobra czy chocby
udaremnienia, a przynajmniej pomniejszenia zta. Klamstwo moze wigc by¢ uzasadnione

etycznie.
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Monika Bakalarz, Marta Szabat

Etyczne wymiary klamstwa

Celem niniejszego tekstu jest pokazanie, ze kltamstwo nie moze istnie¢ bez normatywnej
zasady prawdomownosci jako jego opozycji. Co wigcej tytutowe etyczne wymiary ktamstwa
bytlyby niemozliwe do ustalenia, gdyby nie owo odniesienie. W artykule najpierw
dookreslimy natur¢ klamstwa w jego relacji z prawda i prawdomdwnoscia. Nastepnie za$

wskazemy etyczne wymiary klamstwa.

Oczywistym wydaje si¢ stwierdzenie, ze analiza poj¢cia klamstwa jest nieodtaczna od pojgcia
prawdy. Gdybysmy chcieli jednak zapytaé, dlaczego tak jest, to trudno byloby znalez¢
zadowalajaca odpowiedz. Na sprzecznosci prawda — klamstwo opiera si¢ stynny paradoks
ktamcy (zwany takze paradoksem Eubulidesa'). Mozna go sformulowaé nastepujaco: czy
ktamca méwiacy prawde, ktamie czy mowi prawde? Lepiej unaocznia ten paradoks jedna z
jego form: ,,Pewien Kretenczyk powiedzial, iz wszyscy Kretenczycy ktamig”. Mamy tu zatem
sprzeczno$¢, ktorg stara si¢ rozwigza¢ wspotczesna teoria zbioréw i logika matematyczna. Nie
bedziemy rozwija¢ szerzej problemu tego paradoksu znajdujacego swoje rozwinigcie
logiczne®. Dla potrzeb artykuhu istotna bedzie taka jego interpretacja, ktora mowi, ze gdy za
podmiot wypowiedzi uzna¢ ktamce, to kazda z jego wypowiedzi bytaby ktamstwem — kazda
wypowiedz ktamcy jest ktamstwem, gdyz u jej zrodet lezy intencja ktamania (natura ktamcy),
podczas gdy ktamca moéwiacy prawde juz nie jest klamca. W ten sposéb wypowiedz zwrotnie
zmienia podmiot wypowiedzi o tyle, o ile zmienia si¢ jej charakter. Mozna zatem stwierdzic,
ze w paradoksie klamcy zawarta jest jednoczesnie pewna immanentno$¢ i1 transcendencja
ktamstwa — ujawnia si¢ ono bowiem samo w sobie, jednak zawsze wymaga punktu
odniesienia, w stosunku do ktérego mogtoby stanowi¢ zaprzeczenie. Ktamca nie mozna by¢
permanentnie, to znaczy klamstwo nie moze decydowaé o tozsamos$ci czlowieka, chociaz

przyktad z filmu Zlap mnie jesli potrafisz (Catch Me If You Can)® wydaje sie zaprzeczeniem

! Eubulides z Miletu - grecki filozof, zyt w IV wieku p. n. e, uczen Euklidesa oraz krytyk Arystotelesa.

2 Zob. B. Brozek, Rola paradoksu kiamcy w konstrukcji logicznych teorii prawdy, ,, Zagadnienia Filozoficzne w
Nauce” 2002, t. XXX, s. 48-88.

® Catch Me If You Can, rez. Steven Spielberg, premiera 16.12.2002.
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tych stow — gtdéwny bohater, ktérego gra Leonardo DiCaprio uczynit z falszywych tozsamosci
sposob na zycie. Jednakze na koniec zostatl zdemaskowany — prawda wyszla na jaw.

Paradoks ktamcy trafnie oddaje nature klamstwa. Przestajac ktama¢, ktamca przestaje istnie¢
jak gdyby tracit wtasng tozsamos¢. Mozna zatem stwierdzi¢, ze ktamstwo tak naprawde jest
nie tylko gra pozoréw, ale jego natura, o ile takowa posiada, jest z gruntu zjawiskowa,
fenomenalna. Klamstwo nie moze mie¢ istoty, poniewaz jest relacyjne. Pojawia si¢ tam, gdzie
dokonywane jest zamazywanie, zaczarowywanie rzeczywistosci, zaslaniajace to, co znajduje
si¢ ,,pod” nig. Mozemy wiec widzie¢ ktamstwo, obserwowac je, stuchaé¢, nawet wypowiadac i
mysle¢, jednak ono zawsze bedzie ,,przykrywato” co$, co jest ,,pod spodem”, bedzie
deformowalo prawdziwg naturg rzeczy.

W pracy Ktamstwo jako metoda Wojciech Chudy zwraca uwage na fakt, ze skfonnosé¢ do
mowienia prawdy jest u czlowieka odruchem naturalnym®. W Filozofii klamstwa. Klamstwo

jako fenomen zta w swiecie 0sob i spoteczenstw ten sam autor podkresla:

Pojecie klamstwa jest skryte za wieloznacznos$cia, roznorodnoscia form, ze skomplikowaniem i zlozonosciag
struktury. Nie wystarczy odrézni¢ go od bledu, pomylki czy wyrazu niewiedzy. Istnieja klamstwa, ktore
przekazujg prawde. Niektorzy mysliciele uwazajg, iz zafalszowanie prawdy w dobrym celu — nie stanowi
ktamstwa. Klamstwo ma wiele odmian. Ukrywa si¢ za takimi fenomenami jak przemilczenie, podstep, plotka, a

nawet zart [...]°.

W dalszej czgdci pracy autor wymienia dodatkowo jeszcze takie formy klamstwa jak:

manipulacja®, pétprawda i omytka’.

Wielos¢ form ktamstwa zdaje si¢ potwierdza¢ jego fenomenalny charakter. Jednak mozna z
calg pewnoscig stwierdzi¢, ze gdyby nie istniata podstawa klamstwa, to znaczy prawda,
wowczas rowniez ktamstwo nie mialoby racji bytu. Fenomenalno$¢ zatem ktamstwa jest inna
od tego, co ono sygnalizuje. Inaczej méwigc, ujawnia ono odwrotno$¢ lub potowicznosé

istoty rzeczy. Z drugiej strony gdyby uznaé, ze prawda faktycznie lezy u podstawy rzeczy, to

W, Chudy, Ktamstwo jako metoda. Esej o spoteczenstwie i kfamstwie, t.2, Oficyna Naukowa, Warszawa 2007,
s. 491.

* W. Chudy, Filozofia klamstwa. Klamstwo jako fenomen zla w s$wiecie 0séb i spoleczehstw, Oficyna
Wydawnicza Volumen, Warszawa 2003, s. 11.

6 Tamze, s. 12

" Tamze, s. 63-65.
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nalezatoby doprecyzowac samo jej pojecie determinujgce rodzaje ktamstwa. Skoro prawda
bytaby, jak pisze Chudy, ludzkim odruchem naturalnym, to poprzez zaprzeczenie nalezatoby
okresli¢ ktamstwo jako zachowanie nienaturalne. Czy tego rodzaju opozycj¢ mozna jednak
obroni¢? Niewatpliwie 6w kontekst naturalnosci wymagatby sytuacyjnego doprecyzowania.
Mozliwe, iz dystynkcja naturalne/nienaturalne wydaje si¢ do$¢ umowna, gdyz naturalnosé
odruchu prawdy oparta zostaje na zalozeniu lub powinno$ci zasady prawdomownosci.
,»Naturalno§¢ prawdy” nie realizuje si¢ za§ zawsze w faktycznej praktyce miedzyludzkiej,
gdyz wtedy kltamstwo nie mogloby zosta¢ potraktowane jako ludzkie, wlasciwe naturze
cztowieka. Tym bardziej, ze wydaje si¢ by¢ raczej odwrotnie: to, ze czlowiek postuguje sie
znaczeniem prawdy sktania go czg¢sto do jego kamuflowania a postuzenie si¢ klamstwem nie
zawsze musi wynika¢ ze ztych intencji. Nie w kazdej bowiem sytuacji klamstwo bedzie
nienaturalne. Za przyktad kltamstwa w dobrej wierze mozna uzna¢ klamstwo obronne —
majace na celu ochron¢ czyjegos$ zycia, zdrowia lub okreslonej wartosci. Na tego rodzaju
problem zwraca uwage Bogustaw Wolniewicz, kiedy pisze o kontratypach jako wyjatkach od
zasady prawdomownosci. Kontratypy to sytuacje, w ktorych stwierdzanie nieprawdy mozna
usprawiedliwi¢ motywami moralnymi lub spolecznymis. Klamstwo obronne, wedtug
Wolniewicza, nie tylko mozna usprawiedliwi¢ motywem ochrony czyjego$ zdrowia, zycia
czy innej wartos$ci, lecz takze zawiera ono w sobie element obiektywnos$ci, poniewaz ktamca
moze wystepowa¢ w imieniu warto$ci powszechnej, normatywnej. Stad relacja pomigdzy
prawda a ktamstwem, w tym wypadku, ulegalaby odwrdceniu. To prawda okazywalaby si¢
gorsza od klamstwa. Na tym przyktadzie wida¢, jak istotny jest kontekst prawdy i

prawdomownosci.

Warto w tym miejscu dokona¢ rozroznienia prawdy i prawdomowno$ci po to, aby
doprecyzowac ich znaczenie. Tego rodzaju rozréznienia dokonuje Immanuel Kant. Wedtug
niego cztowiek ma, z jednej strony, prawo do prawdomownosci, ktore, w odrdznieniu od
prawa do prawdy (prawa do ustanawiania wartosci prawdy), uznawanego przez Kanta za
pozbawione sensu, oznacza prawo do oczekiwania od innych wiedzy zgodnej ze stanem
faktycznym. Z drugiej za$ strony cztowiek ma obowigzek prawdomownosci. Wynika stad, ze,
w sytuacji wyboru falszu, czlowiek sprzeniewierza si¢ prawdzie jako wartosci. Jesli
dobrowolnie wybiera to, co nie jest warto$cia, wowczas wybor falszu zaprzecza woli wyboru

warto$ci na rzecz wyboru tego, co warto$cig nie jest. Zgodnie z koncepcja Kanta, ktamstwo

8 Zob. B. Wolniewicz, O pojeciu klamstwa i zasadzie prawdoméwnosci, ,, Edukacja Filozoficzna” 2012, t. 54,
s.18.
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byloby zatem negacja woli prawdy. Jezeli zatem cztowiek chce 1 ma wol¢ ku temu, aby
pozostawac czlowiekiem, to nie powinien, wedtug filozofa z Krolewca, ktamac, bez wzgledu
na sytuacje. Nawet mozliwo§¢ wyrzadzenia komu$§ krzywdy wypowiadaniem prawdy, nie
stanowitaby usprawiedliwienia dla wyboru ktamstwa. W tego rodzaju sytuacji cztowiek nie
ponosi bowiem odpowiedzialnosci za krzywde¢ drugiego cztowieka — wypelil swoj
obowigzek, natomiast przypadkowe okoliczno$ci, niezalezne od niego, sprawily, ze kto$
ucierpi wtedy, gdy prawda wychodzi na jaw. Stad, mozna stwierdzi¢, ze to obowigzek
(imperatyw) porzadkuje jednostkowe sytuacje, nie odwrotnie — okreslone decyzje, sytuacje,
czyny nie majg wptywu na porzadek normatywny, ktory jest ontologicznie pierwszy, przed
kazdym innym®. Przywotane rozumowanie niemieckiego filozofa jest bardzo radykalne. Tak
bardzo, ze mozna pokusi¢ si¢ o pytanie, czy prawda jest warto$ciag najwyzsza, wyzsza do
dobra, zycia czy mito$ci? Zgodnie z rozumowaniem Kanta, kontratypy 1 wyjatki od zasady
prawdomownosci nie mialyby wigc racji bytu, a sytuacyjny kontekst bytby bez znaczenia.
Zardéwno prawda, jak i prawdomdwnos$¢ mialtyby wlasciwosci statyczne i w §wiecie idealnym
dobrze oddawatyby ogdlna zasade prawdomoéwnosci. Swiat jednak, w ktorym zyjemy z cata
pewnoscig nie jest idealny, a zasada prawdomoéwno$ci odnosi si¢ przede wszystkim do

»dzialan” jezykowych.

Pojecie prawdy ma wigc znaczenie etyczne, o ile zostaje przywotane w odniesieniu do
ktamstwa w ramach oceny wypowiedzi. Ktamstwo sytuuje si¢ nie w odniesieniu do samej
prawdy, lecz w odniesieniu do prawdomdéwnosci jako opozycyjne wobec niej. Dlatego, gdy
mowimy o klamstwie, to znajdujemy dla niego opozycje w postaci prawdoméwnosci. To nie
zatem fatsz jest ktamstwem, lecz kltamstwo jest pewna negatywng cecha wypowiedzi. W ten
sposob nie samo wypowiadanie fatszu podlega ocenie, lecz intencja falszu stojaca za pewnego

rodzaju dzialaniem — aktem wypowiedzi, ktory mozna nazwaé performatywnym™.

W Filozofii klamstwa W. Chudy réwniez sytuuje fenomen ktamstwa po stronie dziatania, po

stronie jezyka jako komunikatu, dokonujgc rozrdéznienia na klamstwo jako akt 1 na

% Zob. 1. Kant, O domniemanym prawie do klamstwa z pobudek milosci ludzkiej, przet. A. Grzelinski, D. Pakalski
,Filo-Sofija” 2002, nr 1(2).

10 pojecie wypowiedzi performatywnej upowszechnit w filozofii J. L. Austin. J.L. Austin, Jak dziala¢ stowami,
[w:] Méwienie i poznawanie. Rozprawy i wyklady filozoficzne, przet. B. Chwedenczuk, Wyd. Naukowe PWN,
Warszawa 1993, s. 545-713.
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ktamliwos¢ jako dyspozycje lub postawe (analogicznie do prawdom()wnoéci)ll. Klamstwo
moze by¢ jednorazowe lub kilkukrotne. Natomiast w momencie, gdy ktamanie staje si¢ dla
cztowieka ,,drugg naturg”, to wowczas neguje on samgq naturg komunikacji, ktora polega na
nadaniu i1 odebraniu komunikatu, czyli na porozumieniu opartym na uczciwosci intencji,
zgodnie z ktérymi odbiorca/stuchajgcy wierzy temu, co zostalo mu przekazane. Chudy sktania
si¢ w stron¢ klasycznego ujecia jezyka jako wyrazu mysli, zgodnie z ktorym ktamstwo jest
intencjonalnie zwigzane z wolg oktamania. Gdyby cztowiek nie mowit prawdy, to woéwczas i

12 Aby mozna bylo mowi¢ o ktamstwie, niezbedna jest

ktamstwo byloby niemozliwe
znajomo$¢ prawdy przez klamigcego. Ktamstwo musi by¢ czynem $§wiadomym — klamcy
przypisujemy wigc intencj¢ oklamania. Ktamca nie moze jednak tak dtugo oklamac¢ — rzec
nieprawdy, jak dtugo nie zna prawdy. Nie znajac prawdy nie mozna ktamac. Ktos, kto nie zna
prawdy, nie moze oktama¢, gdyz nie wie co jest prawda. Nie znajac prawdy mozna zatem
najwyzej wypowiedzie¢ falsz. W ten sposob klamstwo to wypowiedz, ktora jest mozliwa
jedynie wowczas, gdy wartos¢ prawdy jest znana, lecz nie wybrana. Istnieje tez zapewne taki
rodzaj mowienia prawdy, ktorym mozna oszuka¢. Dlatego to intencja klamstwa i

prawdomownosci kwalifikuje sam akt mowy 1 sytuuje ja po stronie czynu, ktdory moze

podlega¢ etycznej ocenie.

Autor Filozofii klamstwa twierdzi, iz bycie polegajace na prawdzie i komunikacyjna
wspolnota prawdy jednocze$nie gruntuje ludzi w ich poczuciu godnosci: Prawda pobudza
poczucie godnosci. Ujawnia sie wtedy nie tylko ludzka jednostkowa godnosé, lecz takze
godnos¢ wspo'lnoly13. W ludzkiej wspdlnocie, prawda 1 klamstwo sg wyznaczone zasadami
wypowiedzi. Wprowadzenie ktamstwa w mowe¢ wykluczatoby t¢ pierwsza. Asymetria migdzy
oszukujacym a oszukanym wydaje si¢ przede wszystkim etyczng, nie-epistemologiczna,
asymetrig wiedzy. Nie okre§la bowiem mozliwosci wiedzy, lecz wole niewiedzy. W ten
sposOb zostaje takze ztlamana zasada mowy, jako nosnika prawdy. Klamca nie szanuje woli
mowy, by dawata ona wiedzg, naruszajac jednoczesnie prawo do rownosci wobec prawa do

prawdy. Dlatego kltamca przede wszystkim zostaje wobec swojej mowy sam. Stad mozna

T, Chudy, Filozofia ktamstwa..., dz. cyt., s. 37.
12 Zob. ,[...] nie mozna méwi¢ o klamstwie, jesli nie zalozy sie wpierw prawdziwosci[...]”. W. Chudy,
Spoteczenstwo zaktamane, Esej o spoleczenstwie i kfamstwie, t. 1, Oficyna Naukowa, Warszawa 2007, s.15.

B Tamze, s.5.
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powiedzie¢, idac za wywodem Platona z Gorgiasza”, iz wigkszej krzywdy doznaje
krzywdzacy niz skrzywdzony. Klamstwo byloby zlem ze wzgledu na samego klamigcego,

ktory tamatby etyczng norm¢ samej mowy nakazujacej prawdomownosc¢.

Jak do tej pory z naszych rozwazan wynikaloby, ze, oprocz wyjatkow, ktamstwo jest oceniane
jako niemoralne w ramach oceny wypowiedzi. Jednakze, skoro jest ono sprzezone z prawda
jako wartoscig oraz z zasada prawdoméwnosci wypowiedzi, to pewne wymiary etyczne

ktamstwo musi jednak posiadac.

Wydaje si¢, ze etyczny wymiar ktamstwa zawarty jest juz w opozycji prawda/ktamstwo. To
ostatnie ma natur¢ fenomenu, zjawiska. Natomiast prawda umozliwia zaistnienie ktamstwa. Z
drugiej strony gdyby niemozliwe byly klamstwa, nie tylko nieznana bylaby warto$¢ 1 cena
prawdy oraz prawdomownosci, lecz takze natura prawdy nie rysowataby si¢ tak wyraznie jak
dzigki jej opozycji do klamstwa. Klamstwo jest heterogeniczne, jak stwierdza Jacques
Derrida’®, ma wiele odmian i form. Jednakze prawda nie jest, w opozycji do kiamstwa,
homogeniczna. Prawde, podobnie jak ktamstwo, mozna wypowiada¢ na nieskonczong liczbe
sposobow. Prawda mozna zrobi¢ krzywde — na przyktad, kiedy kto§ powaznie zachorowat i
nie zyczy sobie o tym rozmawiaé, a my za wszelka cen¢ staramy si¢ dowiedzie¢ prawdy 0
jego stanie, to mozemy nie tylko t¢ osobe zdenerwowac, ale bardzo ja zasmucié, zupetnie
niepotrzebnie; lub jezeli osoba, z ktérg jesteSmy blisko zapragneta ,,wystroi¢ si¢” dla nas, a
my uwazamy, ze wyglada okropnie i gto$no skomentujemy jej str6j — wypowiemy prawde o
jej wygladzie, to rowniez sprawimy jej przykros¢, jakiej z tatwosciag mozna bytoby unikng€.
Wartos¢ prawdy 1 ktamstwa zalezy nie tylko od motywow, jakie sktaniaja nas do postapienia
w okreslony sposob, lecz takze od elementarnej ludzkiej wrazliwosci, empatii, wyczucia
sytuacji, ktore nie sa czynnikami mierzalnymi i tatwymi do sprawdzenia oraz oceny. W
opozycji do prawdy, etyczny wymiar klamstwa zalezalby wiec od tego, czy jesteSmy
uwrazliwieni na sytuacj¢ oraz na ludzi wokot nas oraz od tego, czy, w danym momencie,

wlasciwie oszacujemy zardwno warto$¢ prawdy, jak 1 warto$¢ ktamstwa.

Kolejny etyczny wymiar ktamstwa zawarty bylby, we wspomnianym wyzej, klamstwie
obronnym. Jak juz sygnalizowaliSmy, Wolniewicz uznaje w nim element obiektywnos$ci i

rozpatruje tego rodzaju klamstwo jako osobng kategorie. Wydaje sie, ze uzytecznym

Y Zob. ,Nieprawdaz, wiec zlem goruje wyrzadzanie krzywd nad doznawaniem i dlatego jest gorsze?”[w:]
Platon, Gorgiasz, [w:] tegoz, Dialogi, t. 1, przet. W. Witwicki, Kety 2005, Wydawnictwo ANTYK, s.381.
5. Derrida, Historia kiamstwa. Prolegomena, przet. V. Hmissi, Wyd. IFiS PAN, Warszawa 2005, s.12, 17-18.
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narzedziem usprawiedliwiajacym klamstwo obronne, moglaby by¢ zasada podwojnego skutku
(ZPS), zgodnie z ktora, pierwszym skutkiem, w wypadku klamstwa obronnego, bytoby
oktamanie kogo$, wprowadzenie w btad, natomiast drugim skutkiem byltby dobry skutek —
ochrona okreslonej wartosci. Kluczowag sprawa w tego rodzaju klamstwie jest mozliwos¢
usprawiedliwienia, w tym mozliwo$¢ usprawiedliwienia si¢ cztowieka przed sobg samym i
przed wlasnym sumieniem. Tutaj takze kluczowa rol¢ odgrywa normatywno$¢ zasady
prawdomownosci. Odnoszac si¢ do niej, zdajemy sobie sprawg¢ =z koniecznosci
usprawiedliwienia. Wynika wiec z tego, ze mozna byloby utworzy¢ pewnego rodzaju

,ranking” wartos$ci, zgodnie z ktérymi jedne warto broni¢ w imi¢ innych.

Klamstwo obronne ma jeszcze inng warto$¢. Moze ono pomoc przechowac prawde wowczas,
gdy powszechne zaklamanie zajmuje miejsce prawdy oraz jest propagowane jako prawda.
Dobrym przyktadem moze by¢ propaganda w krajach o ustroju totalitarnym. W celu
utrzymania wladzy, rzad lub grupa rzadzaca stosuja wobec spoteczenstwa rdznego typu
techniki manipulacyjne, posuwajac Si¢ do granic zdrowego rozsadku. W takich warunkach
prawda oznaczataby utrat¢ wiadzy, wigc nie moze by¢ przyjeta za zasade normujaca zycie
spoteczne. Obraz w ustroju totalitarnym zostaje odwrdcony — ktamstwo odgrywa rolg prawdy
1 odwrotnie. W tego rodzaju sytuacji klamstwo obronne moze stuzy¢ odwracaniu
odwrdéconego porzadku za posrednictwem roznego rodzaju aluzji, dowcipow jezykowych itp.
Zaprzeczajac, ze dana aluzja co$ znaczy, ktamie si¢ po to, aby ochroni¢ prawde znaczenia, na

temat ktorego sie ktamie.

Klamstwo obronne moze mie¢ takze indywidualny wymiar w zakresie samooszukiwania.
Warto w tym miejscu siggnaé do artykulu nawigzujacego do seminarium Derridy o ktamstwie
u Prousta. Pojawia si¢ w nim watek klamstwa jako pewnego rodzaju $wiadectwa
(témoignage) ze strony wypowiadajacego to ostatnie, przy jednoczesnym zawierzeniu ze
strony odbiorcy/stuchajacego w tres¢ wypowiadanych stow i przyjecie ich za prawde. Akt
wiary jakiego dokonuje odbiorca komplikuje tres¢ Swiadectwa. Z jednej strony 6w akt sam w
sobie stanowi pewnego rodzaju $wiadectwo zaufania i1 akceptacji. Z drugiej za$ tego rodzaju
akt wiary pozwala odbiorcy/stuchajgcemu wierzy¢ w $wiat, w ktory chce on wierzy¢, mimo
tego, ze, z r6znych powodow 1 na podstawie pewnych przestanek, moze on podejrzewac, ze

zawarta w wypowiedzianym $wiadectwie tresé jest fatszywa. Swiat wykreowany przez osobe
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ktamigcg staje si¢ quasi $wiatem, pewng moZliwoéciql6. W artykule pojawia si¢ rowniez
spostrzezenie, ze niektorzy ludzie maja naturalng tatwos$¢ ktamania, mijania si¢ z prawda.
Moga nawet klamstwem roztacza¢ swoisty czar, wywolywaé zaciekawienie, wytwarzaé aurg

tajemniczosci 1 magii17

. W tym kontek$cie kltamstwo, wytwarzajac falszywy obraz
rzeczywistosci, moze zaspokaja¢ réznorodne ludzkie potrzeby, $swiadome i nieSwiadome.
Klamstwo obronne w tego rodzaju sytuacji mozna byloby rozumie¢ jako ochron¢ pewnych
osobistych warto$ci (marzen, oczekiwan, pragnien), ktére jednak nie sg prawdziwe. W
dhuzszej perspektywie samooktamywanie moze przynosi¢ wigcej szkody niz pozytku,
jednakze tego rodzaju ocena rowniez jest zalezna od indywidualnych preferencji. Niektorzy

ludzie moga broni¢ si¢ przed prawda wilasnie za posrednictwem klamstwa jako

samooszukiwania sig.

Za ostatni, trzeci, etyczny wymiar klamstwa mozna byloby uznaé¢ klamstwo estetyczne,
artystyczne, literackie, filozoficzne, wszelkiego rodzaju fikcje sprawiajace, ze, za ich
posrednictwem, prawda staje si¢ bardziej wyrazista. Ten rodzaj ktamstwa rowniez nie jest
jednorodny. W przestrzeni kultury spotykamy zarowno quasi sady, jak i osobiste narracje nie
majace wiele wspolnego z prawda rozumiang jako zgodno$¢ sadu z rzeczywistoscia. Piszac o
mysli Michela Foucault, Gilles Deleuze stwierdza, ze nigdy fikcja nie wytworzyta tyle prawdy
i tyle rzeczywistos’cils. Pierwszym pytaniem, jakie nasuwa si¢ wobec tego rodzaju fenomenu
ktamstwa pod postacig alternatywnej, fikcyjnej rzeczywistosci, jest pytanie o mechanizm
dzialania. Wydaje si¢ tez, ze ten ostatni mowi nam wigcej o nas samych niz chcielibySmy
wiedzie¢, dlatego, ze pokazuje dobitnie, iz prawda wcale nie jest pozadana i1 tatwa do
wypowiadania, nawet w skali spotecznej. Skoro juz przywolaliSmy przyktad Foucault’a, to
moze przy nim pozostanmy i skoncentrujmy si¢ na wypowiedziach demaskujacych na
przyktad opresyjny charakter instytucji, takich jak szpital czy klinika. Pacjent zostaje w nich
wyrwany ze swojego naturalnego srodowiska choroby, jakim jest rodzina. W klinice pacjent
zostaje uprzedmiotowiony, studenci ,,ucza” si¢ na nim swojego zawodu. Jego tozsamos$¢
zostaje sprowadzona do ciata i do choroby, na ktorg cierpi. Jak pogodzi¢ tego rodzaju prawde

0 systemie organizacji panstwa z ideatami spoleczenstwa obywatelskiego czy demokracji

16 Zob. J. Hillis Miller, ,, Le mensonge, le mensonge parfait”. Théories du mensonge chez Proust et Derrida, [W:]
Passions de la literature avec Jacques Derrida, red. M. Lisse, Galilée, Paris 1996, s. 409-414.

7 Zob. tamze, s. 415-416.

8 G. Deleuze, Foucault, przet. M. Gusin, Wyd. Naukowe Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej Edukacji TWP,
Wroctaw 2004, s. 148.
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liberalnej? Jak osoba o imieniu i nazwisku powinna zmierzy¢ si¢ z prawdg, ze instytucje,
ktére niosa jej pomoc w momencie choroby, czynig to w sposdb opresyjny i1 niegodny? Jak
przekaza¢ studentom humanistyczne warto$ci medycyny w opresyjnym systemie organizacji
stuzby zdrowia? Pelna prawda, jakg postulowat Kant, bylaby, w tym wypadku i w wielu
innych, nie do wytrzymania ani dla chorych, ani dla studentow medycyny, ani dla lekarzy.
Jednak jako$ trzeba ja wypowiada¢, chociazby po to, ze zawsze istnieje szansa na poprawe
sytuacji. USwiadamianie sobie i innym mechanizméw opresyjnych moze pomédc w ich
zrozumieniu oraz przezwyci¢zaniu tam, gdzie to mozliwe, chociazby w bezposrednich
kontaktach miedzy ludzmi. Wypowiedziany radykalizm wizji Foucault’a pozwala takze, moze
paradoksalnie, ochroni¢ czlowiekowi nadziej¢, ze moze to nieprawda, ten autor przesadza,
przeciez to tylko fikcja literacka, filozoficzna czy inna. Naprawde przeciez jest inaczej.
Bardzo chcemy w to wierzy¢, wilasciwie zawsze wierzyliSmy i bedziemy wierzy¢. Nie
potrafimy inaczej, wiec fikcja, ktéra moze by¢ prawda, na wieki pozostanie fikcjg. Tak jest

bezpieczniej.

Podsumowujac powyzsze analizy, mozna stwierdzi¢, ze ktamstwo jest zjawiskiem zlozonym,
niejednoznacznym oraz zaleznym od wielu czynnikéw, takich jak motywacja, wrazliwosé
spoteczna czy sytuacyjny kontekst. Mimo tego, ze stoi w opozycji do prawdy i
prawdomownosci, to jednak pozostaje w relacji z obiema warto$ciami. Co wigcej, wyrasta z
prawdy, jako jej opozycja. Gdyby nie prawda, ktamstwo nie mogloby istnie¢. Zaleznos¢ od
prawdy ma niewatpliwie wptyw na fakt, ze w pewnych sytuacjach klamstwo moze zostaé
usprawiedliwione, pozadane, a nawet konieczne. Najpethiej wida¢ to w wypadku klamstwa
obronnego, jego etyczny wymiar dobrze ukazuje ztozonos¢ tytutowego fenomenu. Ciekawym
wymiarem ktamstwa jest wymiar kreacji tworczej (fikcji). To w niej niejednokrotnie artysta

czy mysliciel ukazuje wigcej prawdy niz jest w stanie znie$¢ powszechny dyskurs spoteczny.
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Jan Piasecki

Prawda a literatura — w ujeciu Ingardena

Uwagl wstepne

W rozmowach o literaturze, ulubionych ksigzkach zdarza si¢, ze uznajemy jaki$ utwor napisany
w dalekiej przesztosci za ,,niezwykle aktualny”. Co doktadnie mamy na mysli? Zdaje sie, ze
chcemy powiedzie¢ mniej wigcej tyle: ,,Charaktery postaci lub zjawiska spoleczne przedstawione
w utworze sg niezwykle podobne do tych, z ktorymi spotykamy si¢ obecnie na co dzien”. Ten
szczegolny komplement pod adresem dzieta sztuki moze tez przybra¢ forme eksklamaciji: ,,jakie

"9

to prawdziwe!”. Dzieto literackie lub pokrewne mu dzielo teatralne czy filmowe moze tez zostaé
przez nas zganione. Mozna sadzié¢, ze przedstawiona sytuacja jest ,,naciggana” lub ,,nie oddaje
psychologicznej prawdy o cztowieku”. Jednym slowem prawda czy tez prawdziwos¢ dzieta
literackiego jest jedng z wielu kategorii estetycznych. A oznacza to, ze dziela literackie, lub
ogolnie dzieta sztuki, poddajemy ocenie ze wzgledu na ich ,,prawdziwos¢”. Oczywiscie nie od
wszystkich dziet sztuki wymagamy prawdziwosci w takim samym stopniu. Do niektorych z
dziet, czy to literackich czy filmowych, miary prawdy nie §miemy przyklada¢. Sam problem
prawdziwosci sztuki jest zlozony. W tym miejscu chciatem przede wszystkim poddac
interpretacji koncepcje prawdziwosci dziela sztuki Romana Ingardena. W tekscie skupiam si¢
zasadniczo na dwoch problemach. Po pierwsze omawiam pojecie quasi-sadow, z ktérych wedlug

Ingardena zbudowane jest dzielo sztuki literackiej. Po drugie staram si¢ zanalizowa¢ pojecie

»prawdziwosci” dzieta sztuki w ujeciu Ingardena.

Kilka stéw o guasi-sadach

Nalezy przyzna¢ stuszno$¢ twierdzeniu Wolfganga Isera, ktoéry, charakteryzujac
fenomenologiczne ujgcie lektury, uznaje, ze proces czytania tekstu prowadzi do do$wiadczenia
zycia (impression of lifelikeness )1 — za$ najwyzsza jednostkg sensu, ktorg uymuje §wiadomosé
czytelnika, jest sens catosci $wiata, w ktorym zyje. Jednak mimo to, zdaniem Ingardena,

literatura nie moze petni¢ istotnej roli w poznaniu $wiata. Jest tak przede wszystkim dlatego, ze

! Zob. W. Iser, The Reading Process, The Reading Process: A Phenomenological Approach, “New Literary History”
1972, t. 3, nr. 2.
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zdaniem Ingardena, nalezy wprowadzi¢ rozroznienie mi¢dzy zdaniem a sgdem. Innymi stowy, nie
kazde zdanie w sensie logicznym jest sagdem; sagdami sg tylko te zdania, w ktorych podmiot
stwierdza co$ odnosnie rzeczywistosci. Modyfikacja sadu w quasi-sad polega na tym, iz zamiast
stwierdzania jakiej$ treSci zawartej] w sadzie, projektuje si¢ ja. Jak to stwierdza Ingarden, z
kazdym quasi-sadem zwigzana jest funkcja sic iubeo — niech tak si¢ stanie. Z koncepcja quasi-
sadow wigzg si¢ dwie zasadnicze kwestie.

Po pierwsze, mozna si¢ zastanawiaé, czy quasi-sady daja si¢ w jaki$§ obiektywny sposob odr6znic¢
do sadéw sensu stricto’. Zdaniem Ingardena rozpoznanie guasi-sadu jest uzaleznione przede
wszystkim przez kontekst, w jakim zdanie, co do ktérego nie wiemy, czy jest sadem czy quasi-
sadem wystepuje. W takim jednak ujeciu mozna powiedzieé, ze dane zdanie jest quasi-sagdem ze
wzgledu na to, ze wchodzi w sklad dziela literackiego. Wtedy jednak dziela literackiego nie
mozna juz definiowaé jako ztozonego z quasi-sadow, bo zamkneliby$my si¢ w btednym kole.
Dlatego Ingarden stwierdza rowniez, ze quasi-sady da si¢ wyrozni¢ dzigki ich tresci 1 formie.
Trudno jednak znaleZ¢ jednoznaczne wyznaczniki tresci 1 formy quasi-sadu. Co wigcej, zdaniem
Ingardena3 niektore dzieta, na przyktad Uczta Platona, moga by¢ czytane w nastawieniu
estetycznym — a zatem poszczegdlne zdania tego utworu moga by¢ czytane jako quasi-sady — a
takze teoretycznym, a wtedy te same zdania uymujemy jako sady sensu stricto”

Po drugie, wedle niektorych autoréw dzieta literackie peinig funkcje¢ poznawcza. Zdaniem
niektorych koncepcja Ingardena daje narzedzia pojeciowe, ktdre pozwalaja te funkcje dziela
opisa¢, mimo ze sam Ingarden byt przeciwny taczeniu literatury 1 prawdy.

Rozwazmy najpierw pierwszg kwestie. Wedlug Andrzeja J. Nowaka® quasi-sady mozna wyrdznic¢
niezaleznie od kwestii pragmatycznych i ontologicznych. Nowak twierdzi, ze jesli przyjmie sig,
ze: ,,zdanie nie jest prawdziwe, gdy w pewnej dobrej 1 wzglednie autonomicznej dziedzinie nie
zachodzi sytuacja, ktorg wyznacza lub gdy kazda dobra dziedzina, w ktorej ta sytuacja zachodzi,

jest bytowo zalezna od jego (tj. zdania) istnienia. Co nie jest prawdziwe z uwagi na pierwszy

2 Na ten temat pisal wiele J. Pelc. Wartos¢ logiczna a charakter asertywny zdania, ,Estetyka” 1960, Wartosé
logiczna a charakter asertywny quasi-sqdu, ,,Estetyka” 1962, Quasi-sqdy a dzielo literackie, ,,Pamietnik Literacki”
1963, nr 3.

% Zob. O tak zwanej prawdzie w literaturze, [w:] Studia z estetyki, t. 1, PWN, Warszawa 1966.

“Zob. P. McCormick, Literary Truths and Metaphysical Qualities, [w:] On the Aesthetics of Roman Ingarden.
Interpretations and Assessments, red. B. Dziemidok, P. McCormick, Kluwer Academic Publishers, Dordrecht,
Boston, London 1989. McCormick twierdzi, ze w zwigzku z tym nie ma ontologicznego kryterium pozwalajacego
rozstrzygna¢ quasi-sady od rzetelnych sadow.

5Zob. A. Nowak, Ingarden contra Ingarden, Studium z pogranicza ontologii, filozoficznej semiotyki i teorii wartosci,
Krakow 1990, s. 77 in.
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warunek, to jest fatszywe. Co nie jest prawdziwe wylgcznie z powodu drugiego warunku, to nie
jest prawdziwe ani fatszywe. Takie zdania sg wlasnie quasi-sqdami”s. Nowak uznaje wigc,
podazajac tu za myslg Ingardena, ze kazdemu zdaniu odpowiada, wyznaczany przez nie
intencjonalny przedmiot lub stan rzeczy. Przedmiot lub stan rzeczy mozna okresli¢ jako dziedzing
wyznaczang przez to zdanie, jednak dziedzina ta moze by¢ czysto intencjonalna lub, jak to
ujmuje Ingarden, takze intencjonalna7. Zdanie jest prawdziwe tylko wtedy, gdy wyznaczanemu
przez nie stanowi rzeczy odpowiada jaki$ stan rzeczywisty, a wiec fakze intencjonalny. Jednak
Nowak formutuje dwa warunki prawdziwos$ci i niespelnienie tylko jednego z nich sprawia, ze
zdanie jest falszywe, niespelienie drugiego z nich oznacza, ze zdanie nie ma wartosci logicznej,
jest zatem quasi-sadem. Mozna zatem stwierdzi¢, ze o tym, czy zdanie orzekajgce moze by¢
prawdziwe (falszywe) i czy ma charakter twierdzenia resp. pseudo-twierdzenia, nie decyduje ani
postawa uzytkownika, ani status bytowy odpowiadajgcej mu sytuacji, a tylko egzystencjalny typ
relacji miedzy sqdem a dziedzing przedmiotowq, w ktorej on ,,umieszcza” dany stan rzeczy. [...]
stwarzanie fikcji nie jest niczym istotnym dla quasi-sqdéw®. W zwiazku z tym, Nowak twierdzi
dalej, ze postawa quasi-asertywna wzgledem quasi-sadu jest przypadkowa i nie ma ugruntowania
w same] formie lub tresci quasi-sadu. Zdaniem Nowaka takie ujecie koncepcji quasi-sadow
pozwala nam formutowa¢ zdania, ktére sg prawdziwe lub falszywe odnosnie zawartosci
fikcyjnych $wiatow 1 jednoczesnie pozwala nam odrozni¢ zdania fatszywe od quasi-sadow.
Mozliwo$¢ formutowania prawdziwych lub falszywych sadow na temat fikcyjnej rzeczywisto$ci
jest wazne nie tylko dla badaczy literatury, ale rowniez dla samej struktury dzieta sztuki, bowiem,
zdaniem Ingardena, bohaterowie powiesci lub dramatu wypowiadaja zdania prawdziwe
wzglednie falszywe ze wzgledu na zawartosci fikcyjnego $wiata, ktdrego sa czescig. Zdania
wypowiadane przez nich sg wigc stricte sadami, stricte pytaniami itd. Interpretacja Nowaka
pozwala tez uniknag¢ btednego kota, ktére zwigzane jest z interpretacja pragmatyczng oraz
semantyczno-pragmatyczng.

Wydaje si¢ jednak, ze cho¢ koncepcja Nowaka jest spdjna, nie pozawala na rozwigzanie
problemoéw zwigzanych z percepcja dzieta sztuki. W ujeciu Nowaka, jak widzieliSmy, jest czyms$
zupetnie przypadkowym dla quasi-sadu, czy zostal on ujety jako sad czy jako quasi-sad. Jesli

jednak percepcja estetyczna ma by¢ dobrze ugruntowana w dziele literackim, to musi istnie¢ jakis

® Tamze, 5. 90-91.
"W tym znaczeniu, Ze nie tylko intencjonalny, ale zardwno intencjonalny, jak i realny.
8 Tamze, s. 92.
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element, ktérego wykrycie w adekwatnej percepcji bedzie sprawiato, ze dane zdanie bedzie
musiato zosta¢ odczytane jako guasi-sad. Wydaje si¢ tez, ze wtasnie co$ takiego miat na mysli
Ingarden, twierdzac, ze quasi-sad da si¢ rozpozna¢ dzigki formie i zawarto$ci — cho¢ nie udato
mu si¢ wyraznie wyr6zni¢ takiego czynnika.

Natomiast zdaniem Gregoryego G. Colomba®’ koncepcja quasi-sadu zaklada dwa kryteria
podziatu pomiedzy dzietem literackim a dzielem naukowym: (a) funkcjonalne: dzieto literackie
projektuje pewne fikcyjne stany rzeczy i zmierza do estetycznej kontemplacji, natomiast dzieto
naukowe zawiera prawdziwe sady i zmierza do uchwycenia rzeczywistosci takiej, jaka ona jest;
(b) strukturalne: dzieto literackie sktada si¢ quasi-saddéw, dzielo naukowe z sadow rzetelnych.
Roéznica funkcjonalna sprowadza si¢ do rdznicy strukturalnej. Colomb zauwaza, ze koncepcja
Ingardena opiera si¢ na zalozeniu, iz sagdem prawdziwym mozna nazwac tylko taki sad: (1) ktory
méwi o pewnym realnym, indywidualnym stanie rzeczy, (2) utozsamia intencjonalny
odpowiednik zdania z realnym stanem rzeczy oraz (3) ktérego intencjonalny odpowiednik staje
si¢ zupelnie transparentny, pozwalajac si¢ intencji skierowa¢ wprost na dany stan rzeczy. Colomb
pokazuje, ze koncepcja Ingardena jest niespéjna w dwoch miejscach: po pierwsze, koncepcja
sadu sensu stricto Ingardena jest btedna, albowiem poszczeg6dlne zdania dziet naukowych, ktére
jestesmy gotowi uznac za sady w $cistym znaczeniu tego stowa, mowig o typach zdarzen, nie o
indywidualnych stanach rzeczy. Po drugie, niepelna transparentno$¢ intencjonalnych
odpowiednikéw zdania jest rowniez charakterystyczna dla dziet naukowych, szczegolnie wtedy,
gdy mowig o czyms$ trudnym 1 zawitym. A zatem kryterium strukturalne, na ktére powotuje si¢
Ingarden, rozrézniajac sady 1 quasi-sady, nie pozwala na ugruntowanie kryterium
funkcjonalnego.

Zdaniem Danuty Ulickiej, o tym czy dane zdanie jest sgdem czy jedynie quasi-sadem decyduje
jego ton. Pisze ona, ze: rola ,,tonu” w fenomenologicznej koncepcji jezyka [...] polega przede
wszystkim na odroznianiu poszczegolnych rodzajow wypowiedzi/typow illokucji. To on [ton],
zdaniem Ingardena, decyduje o rozpoznawalnosci prosby i rozkazu, kazania i przemowienia,
wypowiedzi sakralnej i kolokwialnej, pozwala rozgraniczy¢ sqd kategoryczny od, dajmy na to,

sqdu egzystencjalnego, przede wszystkim zas — dzielo literackiego od nieliterackiegolo — a zatem

° G. G. Colomb, Roman Ingarden and the Language of Art and Science, “The Journal of Aesthetics and Criticism”
1976,t. 35, nr 1.

"D, Ulicka, Granice literatury i pogranicza literaturoznawstwa. Fenomenologia Romana Ingardena w swietle
filozofii lingwistycznej, Wyd. Wydz. Polonistyki UW, Warszawa 1999, s. 242.
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sad od quasi-sadu. Ton wypowiedzi, cho¢ nie daje si¢ jasno wyznaczy¢, jest czyms dajacym si¢
uchwyci¢ jako co$ trwale zwigzanego z brzmieniem i charakterem emocjonalnym stowa. Dlatego
tez Ingarden twierdzi, ze quasi-sad da si¢ rozpoznaé dzieki jego tresci 1 formie: tres¢ i forma
pozostaja w Scistym zwigzku z tonem danej wypowiedzi, niejako z nich fon daje si¢ wyczytac, a
w zwigzku z tym pozwala on czytelnikowi jednoznacznie rozstrzygnaé, czy traktowac dane
zdanie jako fgarstwo urodzonego blagiem11 czy jako rzetelny sad. Jak pisalismy wyzej, ton
wyraza stan emocjonalny moéwigcego. Literatura musi by¢ zatem zawsze wypowiadana
odpowiednim tonem: tonem urodzonego blagiera. Ingarden pisze wprawdzie, ze czasem o tym,
czy zdanie jest quasi-sadem, czy nie, decyduje kontekst, ma on tu jednak na mysli tylko tyle, ze
ton danej wypowiedzi daje si¢ odczyta¢ w szerszym kontek$cie niz jedno zdanie, nie znaczy to
jednak, ze to kontekst sprawia, ze dane zdanie jest quasi-sadem. By¢ moze zatem lepszym
terminem bylaby tu melodia tekstu, ktora interpretowaliby$my jako pewna jako$¢ postaciowa
nadbudowujacg si¢ nad warstwg brzmieniowa tekstu, ktéra wskazywataby na intencje tekstu — na
jego quasi-asertoryczny charakter.

Jesli jest to poprawna interpretacja, to znaczy, ze udalo si¢ nam zaré6wno w warstwie
brzmieniowej dzieta, jak i w warstwie znaczeniowej znalez¢ wspdlny jakosciowy element — fon
wypowiedzi — ktory z jednej strony wchodzitby w sktad struktury dzieta, z drugiej za§ wyznaczat
og6lny przebieg percepcji dziela. Jednocze$nie ton wypowiedzi bytby zardwno jakos$ciag
warto§ciowa estetycznie, jak 1 jakoS$cig artystyczng: posiadatby jako$¢ estetyczng — niejako w
odniesieniu do warstwy brzmieniowej, oraz posiadalby sprawno$¢ w budowaniu jakosci wartosci

wyzszego rzedu, zwigzanych z warstwg znaczeniowg 1 warstwg przedmiotow przedstawionych.

O prawdziwoéci dziela sztuki

Przejdzmy teraz do omdéwienia drugiego zagadnienia zwigzanego z prawdziwoscig dziata sztuki.
Zdaniem Katarzyny Rosner Ingarden nie twierdzil, Ze dziefo literackie nie moze petnic
specyficznie pojetej funkcji poznawczej, twierdzit jedynie, zZe funkcja ta nie nalezy do istoty dzieta
literackiego™, a jesli tak jest, to mozemy uznaé, ze literatura domaga sie od nas dwupoziomowej
interpretacji — semiotycznej 1 przedmiotowej. Dzieto, w ujeciu Ingardena, to wedle Rosner

dwupoziomowy, intersubiektywny komunikat, ktory w swej warstwie przedmiotowe] moze

Y 70b. Studia z estetyki, t. 1, dz. cyt., s. 399.
2 K. Rosner, O funkcji poznawczej dziela literackiego, Zaktad im. Ossolifskich, Wyd. PAN, Wroctaw-Krakow-
Warszawa 1970, s. 122-123.
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pehi¢ funkcje poznawcza, nawet wtedy, gdy Swiat przezen przedstawiony jest fantastyczny,
utopijny 1 nie odnosi si¢ wprost do naszej rzeczywistosci, gdyz: aby swiat fikcyjny byl modelem
rzeczywistosci nie musi [miedzy nim a Swiatem zachodzi¢] podobienstwo zZadnego okreslonego
typu. Inaczej mowigc: aby artystyczny symbol prezentacyjny wskazywat np. na okreslony
fragment rzeczywistosci niefikcyjnej, musi zachodzi¢ jakas analogia miedzy nim a owym
fragmentem rzeczywistosci, ktora umozliwia jej identyfikacje — nie musi ona jednak miescic¢ sie w

13 ., )
. Poznawczo$¢ moze

ramach zadnego jednoznaczmie okreslonego pojecia mimetycznosci
ogranicza¢ si¢ tylko do jakiego$ fragmentu rzeczywistosci, a ponadto, wedle Rosner, samo
stworzenie estetycznej formy jest minimalnym warunkiem poznawczos$ci, albowiem pokazuje
naocznie jaki§ mozliwy S$wiat. Takie ujecie implikuje twierdzenie, iz percepcja sensu
poznawczego utworu literackiego, jak percepcja estetyczna w ogole, wymaga aktywnosci
podmiotu, wrazliwosci, a takze pewnej wiedzy o konwencjach literackich'®. Ostatnie twierdzenie
pokazuje, iz przyje¢cie interpretacji K. Rosner w pewnych znaczacych punktach zmieniloby
koncepcje przezycia estetycznego, nie byloby ono bowiem regulowane przez samo tylko dzieto,
lecz miatyby na nig wptyw rowniez czynniki zewngtrzne, a przede wszystkim glowne miejsce w
percepcji dziela odgrywalyby predyspozycje 1 sprawnosci samego odbiorcy. Jego aktywnosc
polegataby wiec przede wszystkim na ekstrapolowaniu struktur ujetych w dziele na sytuacje
realne 1 na sfer¢ mozliwosci. Mozna by nawet powiedzie¢, ze dzieto sztuki, w takim ujgciu, moze
sta¢ si¢ poczatkiem poznawczej fantazji, ktora odkrywataby aprioryczne struktury $wiata. Taka
interpretacja jest interesujaca, wydaje si¢ jednak, ze odchodzi od propozycji Ingardena w
pewnym znaczacym punkcie. A mianowicie podkopuje ona autonomiczno$¢ dzieta sztuki 1
procesu jego percepcji — sfera estetyczna nie jest juz ugruntowana sama w sobie, ale zalezna od
rzeczywisto$ci: aby dostrzec poznawcza wartos¢ dzieta, trzeba uciec poza nie.

Wiadystaw Strozewski w artykule poswigconym prawdziwosci dzieta sztuki pisze: odrzucenie
mozliwosci mowienia o prawdziwosci dziela literackiego, prawdziwosci w klasycznym,
poznawczym jej rozumieniu, zdawalo si¢ czyms nienaturalnym, naruszajgcym istote dzieta, a w

kazdym razie w zasadniczy sposéb je zubozajgcym™. Strozewski twierdzi, ze da sie utrzymaé

" Tamze, 5. 160
" Tamze, s. 182.
'W. Strozewski, O prawdziwosci dziela sztuki. Prowdziwosciowa interpretacja dziela sztuki literackiej, [w:] tenze,
Wokol pigkna, Universitas, Krakéw 2002. Podobne na temat warto$ci prawdy w dziele sztuki wypowiada si¢ m. in. J.
Seifert, Ingarden’s Theory of the Quasi-Judgments: An Exposition of Its Logical Aspects and a Critical Evaluation of
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twierdzenie o quasi-sagdowym charakterze zdan dzieta literackiego, a mimo to w sposéb posredni
przypisa¢ prawdziwos¢ w sensie adequatio. Mozliwe jest to dzieki prawdziwosciowej
interpretacji dzieta literackiego. Aby dokona¢ takiej interpretacji, trzeba uzna¢, ze sens dzieta,
moze by¢ rozumiany szeroko, nie tylko jako znaczenie poszczegélnych zdan, ale jako mysl
ukryta miedzy wierszami, wzglednie to, co przez samo dzieto jako calo$¢ jest symbolizowane.
Zdaniem Strézewskiego to, co stanowi dla nas sens dzieta sztuki, zawsze przedstawia si¢ jako
roszczace sobie prawo do transcendencji, stad interpretacja prawdziwos$ciowa nie jest czyms$
dzielu narzuconym, ale znajduje w nim swe uprawomocnienie. Odbiorca, dokonujac
prawdziwosciowej interpretacji dzieta, przechodzi od sensu zawartego ,,w” quasi-sadach do zdan
mowigcych cos istotnego o rzeczywistosci. Przy czym wedle Strozewskiego: nie ma interpretacji
statycznej, prowadzgcej do odkrycia , jednorazowego” zakonczonego za jednym zamachem,
danego raz na zawsze. Istnieje jedynie ruch interpretacji czy ruch interpretacyjny, polegajgcy na
przechodzeniu od jednej plaszczyzny do drugiej, ale w sposob za kazdym razem poglebiony,
odkrywajgcy coraz nowe momenty, bogacgcy odkrywaniem. Nalezy przy tym zauwazy¢, ze
interpretacja jest nadbudowana nad dzietem i nie daje si¢ z nim utozsamié, jej zdania maja
charakter sadow sensu stricto. Jesli zatem udalo si¢ nam dokona¢ wiasciwej, prawdziwej
interpretacji, to prawdziwos¢ mozemy przypisa¢ rowniez samemu dzietu. Prawdziwos¢ dzieta
sztuki jest zapo$redniczona w adekwatnej interpretacji prawdziwosciowe;j. Interpretacja rdézni si¢
wigc od konkretyzacji, albowiem przekracza ona sfer¢ intencjonalnosci, to znaczy ma na
wzgledzie prawde.

Podsumowujac, pisze Strozewski, 1z: sztuka jest domeng wartosci estetycznych, domeng piekna.
Dawno odkryto najscislejszy zwiqzek piekna z prawdq i dobrem. To nie moze rzutowac na sposob
prawdziwego widzenia rzeczywistosci przez pigkno sztuki. A piekno jest naprawde pigknem wtedy,
kiedy siega najglebiej. Aspektu semiotycznego sztuki nie mozna oderwac¢ od wlasciwego jej
aspektu aksjologiczneg017. Strozewski w swej pdzniejszej pracy Wartosci estetyczne i

nadestetyczne™ odchodzi od zaproponowanej tu interpretacji, przyznajac prymat aspektowi

Its Value in the Context of Understanding the Literary Work of Art [w:] Roman Ingarden a filozofia naszego czasu,
red. A. Wegrzecki, PTF, Krakow 1995.

' Tamze, s. 245.

' Tamze, s. 256.

8W. Strozewski, Wartosci estetyczne i nadestetyczne, [w:] tenze, Wokdl piekna, dz. cyt.
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aksjologicznemu, to znaczy uznajac, ze to, co dzieto nam moéwi, jest Scisle zwigzane z naocznym
uchwyceniem jako$ci wartosci estetycznej, nie za$ z dokonaniem interpretacji prawdziwosciowe;.
Wydaje sig¢, iz wszelkie ujecia probujace narzuci¢ Ingardenowi poznawcze pojecie prawdy,
prawdy, ktora da si¢ uja¢ w sadach, nie daja si¢ pogodzi¢ z zaproponowang przez niego
koncepcja dzieta literackiego. Jest tak dlatego, ze przedmiot estetyczny ma zawsze przede
wszystkim charakter jakosciowy, a takze dlatego, ze wszelkg aktywnos$¢, nawet myslowa
aktywnos$¢ podmiotu, jak widzieliSmy w przypadku tonu wypowiedzi, kierujg zaleznosci migdzy
jako$ciami. A takze z tego wzgledu, iz w postawie estetycznej zawieszone zostaja wszystkie sady
dotyczace rzeczywistosci zewnetrzne] wzgledem dzieta. Przezycie estetyczne jest catkowicie
autonomicznym przezyciem, ktore, podobnie jak to ma miejsce w akcie ideacji, uprawomocnia
si¢ catkowicie w sobie. Aby za$§ uprawomocni¢ jakikolwiek akt poznawczy dotyczacy §wiata
realnego, trzeba skierowa¢ mysl (intencje) poza to, co moze by¢ dane jako intencjonalny
odpowiednik zdania. Zadne poznanie tego, co realne z zasady, nie moze by¢ autonomiczne,
bowiem przedmioty realne nigdy nie sg nam dane we wszystkich swoich wlasnosciach.

Inaczej ma si¢ sprawa z dzietem sztuki, w konkretyzacji, ktora, jak teraz jasno widzimy, Ingarden
rozumie analogicznie do aktu konstytucji sensu w ramach immanencji ego, jest nam ono dane
catkowicie, zupelnie w swojej istocie. Fakt, ze mozliwe sg r6zne konkretyzacje i rozne zestroje
jako$ciowe dokonane na ich tle, nie oznacza, ze przedmiot estetyczny nie jest nam dany w cato$ci
1 w pelni adekwatnie. R6zne konkretyzacje sa bowiem konkretyzacjami jednego i tego samego
dzieta, sg wiec jednostkowymi przypadkami pewnego istniejgcego w sposob ogolny
przedmiotulg. Jednak nie ma takiej sytuacji, aby w wiernej percepcji dzieta sztuki z koniecznosci
byt przed nami zakryty jaki$ jego aspekt, ktoras z jego stron. Przeciwnie, jest nam ono dane w
calo$ci. Odmienna konkretyzacja, ktorej mozemy dokona¢, nie ukazuje nam drugiej strony
dzieta, ale t¢ samg skonkretyzowang za pomocg innych jakosci. W blad moze nas tu wprowadzac
fakt, ze w dziele przedstawione sg realne przedmioty, ktére zawsze prezentujg si¢ z jakiej$ jedne;j
strony, a ich poznanie nigdy nie moze by¢ adekwatne. Dziela jednak nie nalezy myli¢ z jego
zawarto$cig. Ono samo w adekwatnej percepcji jest nam dane w catosci, szczeg6lnie jesli chodzi

o konstytuujacy jego tozsamos¢ zestrdj jakosciowy.

9 Mam tu na mysli przede wszystkim dzieto literackie. Wydaje si¢ jednak, Ze twierdzenia te zachowujg waznosé dla
wszelkich dziet, ktore dopuszczaja wielos¢ konkretyzacji. Innymi stowy: ogdlnos¢ jest zwigzana ze
schematycznoscig dzieta sztuki.
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Fenomenologiczno-ontologiczne ujecie dziela sztuki, a w tym fenomenologiczne rozumienie
jednostek znaczacych wchodzacych w sklad dzieta sztuki, ma donioste konsekwencje dla
interpretacji semantycznych poje¢, takich jak prawda i reprezentacja, ktére sg zasadnicza czgscia
dyskursu estetycznego. W tekscie pos§wigconym réznym rozumieniom prawdziwosci w dziele
literackim, Ingarden wymienia cala seri¢ okreslen prawdy dzieta sztuki literackiej?®. Wszystkie
zaakceptowane przez Ingardena okreslenia prawdy, ktore moga si¢ odnosi¢ do dzieta literackiego
petnej krwi, sa zwigzane ze sprawnoscig dzieta ze wzgledu na jedng z jego funkcji — funkcje,
ktéra mozna by nazwaé prezentowaniem lub fingowaniem bytu. W ten sposob zostaja
zinterpretowane nawet te okre§lenia prawdziwosci, ktore, jak mozna by sadzi¢, sa czysto
semantyczne 1 odsytaja poza dzieto sztuki. I tak na przyktad prawdziwos¢ odnoszaca si¢ do
przedmiotow przedstawionych ma — zdaniem Ingardena — trzy odcienie: prawdziwosci jako
wiernosci reprezentowania, prawdziwosci rozumianej jako posiadanie charakteru autonomii
bytowej oraz prawdziwosci jako doskonatosci uciele$nienia. Przy czym wierno$é
reprezentowania nie jest wcale rozumiana semantycznie — dzieto nie jest czyms§, co stoi zamiast
jakiego$ bytu, ale niejako zupehlie zajmuje jego miejsce, w catosci skupiajac na sobie uwage
odbiorcy. Moment odsylania do rzeczywistosci jest w tym ujeciu zmarginalizowany®'. W tym
sensie reprezentowanie zbliza si¢ do dwdch wyzej wymienionych rodzajéw prawdziwosci, co
wigce] jest przez nie warunkowane: przedmiot przedstawiony dobrze spelnia funkcje
reprezentacji, jesli posiada charakter autonomii bytowej oraz jest doskonale ucielesniony. Prawda
dzieta sztuki jest, wedlug autora Sporu o istnienie swiata, prawda ontologiczng: prawda
ucielesniania bytu, ucielesnienia, ktére powinno by¢ dane naocznie. Aktywno$¢ odbiorcy

wyczerpuje si¢ wigc caltkowicie w aktach konkretyzacji 1 tworzenia zestrojow jakosciowych. Oba

2 R. Ingarden, O réznych rozumieniach prawdziwosci w dziele sztuki, [w:] Studia z estetyki, t. 1, dz. cyt. Ingarden
pisze o: (1) prawdziwos$ci w sensie logicznym lub poznawczym, (2) prawdziwosci odnoszacej si¢ do przedmiotow
przedstawionych w dziele sztuki — ma ona nastgpujace odmiany: wiernos¢ reprezentowania przez przedmioty
przedstawione przedmiotéw realnych i autonomi¢ bytowa dzieta, tj. przedmiot intencjonalny jest tak sugestywny, ze
zdaje si¢ istnie¢ samodzielnie, doskonato$¢ uciele$nienia, (3) prawdziwosci jako odpowiednio$ci S$rodkow
przedstawiania od przedmiotu przedstawionego, (4) prawdziwosci jako zawartosci zestroju jako$ciowego, (5)
prawdziwosci przystugujacej dzielu z uwagi na autora: szczero$ci, dojrzaloéci dzieta, wierno$ci wyrazania sig, (6)
prawdziwosci jako sprawno$ci oddziatywania na perceptora, (7) prawdziwosci jako prawdziwosci dzieta sztuki jako
dzieta sztuki, (8) prawdzie jako idei dzieta.

2R, Ingarden, O dziele literackim, PWN, Warszawa 1988, s. 234. Ingarden pisze: ,,..literackie »postaci« w
»historycznych« dzietach literackich powinny by¢ czyms wigcej: muszg [...] »reprezentowac« to, co odtwarzaja, tzn.
musza je odtwarza¢ tak dobrze, ze si¢ zapomina — przynajmniej do pewnego stopnia — ze sa one »tylko
odtworzeniem«, a nie samym tym, co odtworzone. Musza one [...] »ucielesniaé«, »uobecniac« w sobie to, co
odtworzone (tzn. przedmioty rzeczywiscie istniejgce)”.
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rodzaje czynnosci sg, jak widzieliSmy, kierowane przez jako$ci wartosci, majg wigc charakter
badz to syntezy niezaleznej od doswiadczenia, badz to fingowania w naocznos$ci materiatu
wyobrazeniowego, w ktorym moze realizowac si¢ jaka$ jako$¢ wartos$ci, w zwigzku z tym nie
pozostawiajg czytelnikowi miejsca na oddalenie si¢ od samego dzieta i proby spojrzenia przez nie

na §wiat realny.

Podsumowanie

Podsumowujac mozna powiedzie¢, ze Ingarden odcina si¢ od prawdziwosciowych interpretacji
dzieta sztuki, uznajac, ze pelny sens dzieta spetnia si¢ w tym, iz przedstawia ono naocznie pewne
zespoly jakosci. Nie oznacza to, ze Ingarden nie uznaje prawdziwosci za jedng z kategorii
estetycznych. Prawdziwo$¢ Ingardena nie ma jednak nic wspdlnego z odpowiednio$cig migdzy
Swiatem przedstawionym a rzeczywisto$cig. Jego zdaniem prawdziwos¢ polega raczej na
petnosci 1 wystarczalno$ci $wiata przedstawionego. Jesli tak, to znaczy, ze w momencie, w
ktérym odbiorca mowi o dziele literackim: ,,jakie to prawdziwe” lub ,,jakie to aktualne”, nie tyle
uznaje, ze $wiat przedstawiony w dziele odzwierciedla to, co rzeczywiste, ale Ze arty$cie udato
si¢ tak dobrze zbudowa¢ w swym dziele fikcyjny $wiat, ze zastepuje on rzeczywistos¢ 1 daje

przezycie pelni oraz doskonatosci.
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Jeannette Pols

Radykalna relacyjno$é. Epistemologia etyki troski’

Artykut opisuje podejscie empiryczne w etyce, czyli taki rodzaj etyki, ktory integruje filozofie i apozytywistyczne,
etnograficzne badania empiryczne. Etyka empiryczna, w tym ujeciu, wyrasta z empirycznego zwrotu w
epistemologii. Radykalizuje ona podejscie relacyjne wprowadzone przez etyke troski, ujmujac opieke jako relacje
angazujace ludzi i technologie. Etyka empiryczna bada praktyki opiekuicze poprzez analize ich intra-
normatywnosci, czyli sposobéw wspolnego zycia, ktore stanowig dla uczestnikow badz to dazenie do ustanowienia
badz to realizacj¢ dobrej praktyki. Odmiennie niz w etyce troski, nie definiuje si¢ tu z goéry, czym jest troska i czy
stanowi dobro. Dana opickuncza praktyka moze by¢ zakwestionowana przez poréOwnanie z inng, ktdéra odmiennie
definiuje dobra opieke. Poprzez poréwnanie réznych praktyk, czyli normatywnie okreslonych odmiennych sposobow
wspolnego zycia, mozna probowaé uzasadni¢ rekomendacje dla najlepszej mozliwej opieki. Czy rekomendacje te
uda si¢ w praktyce zrealizowaé, jest zndéw relacyjnym pytaniem; nowi uczestnicy muszg zre-lokalizowaé
rekomendacje, sprawi¢, aby zaczely one funkcjonowaé w nowej praktyce i dopasowaé je do lokalnej intra-

normatywnosci swoich wlasnych rutynowych czynnos$ci i materialnej infrastruktury, praktycznej wiedzy i dazen.

Woprowadzenie

Etyka troski’® w znaczacy sposob zmienita akademicka etyke medyczng. Zmiana ta w
szczegblnosci dotyczy naczelnego pojecia etyki troski, czyli relacyjnej wspotzaleznosci ludzi —
opiekunczych istot, ktore jednoczesnie same wymagaja opieki. Etyka troski zaktada, ze ludzie
mogg istnie¢ tylko w i poprzez (troskliwg i1 opiekuncza) relacje¢ z innymi (Sevenhuijsen 1998).
Etyka troski statla si¢ w owym czasie wyzwaniem dla medycznej etyki czterech zasad z jej

dominujagcym ideatem autonomicznego podmiotu. Etyka medyczna opiera si¢ na czterech

! Podstawg przektadu sa fragmenty dwoch artykutow w jezyku angielskim, ktére ukazaly si¢ w wersji oryginalnej w:
J. Pols, Towards an empirical ethics in care: relations with technologies in health care, “Medicine, Health Care and
Philosophy” 2014, published on line 15.07.2014; J. Pols, Radical relationality. Epistemology in care and care ethics
for research, [w:] Moral Boundaries Redrawn The Significance of Joan Tronto’s Argument for Political Theory,
Professional Ethics, and Care as Practice, red. G. Olthuis, H. Kohlen, J. Heier, seria Ethics of Care, Peeters 2014,
t.3,5.175-194.

2 Ethics of care” — thumaczy sie jako ,.opicka troski”, cho¢ np. Witold Jacérzynski w polskim wydaniu Zasad etyki
medycznej uzywa terminu ,.etyka opiekufcza”. Wyraz ,.care” mozna przethumaczyé¢ zaréwno jako troske, jak i
opicke. Wydaje si¢ jednak, ze nie we wszystkich kontekstach terminy te mozna stosowaé¢ zamiennie. O ile zatem
konsekwentnie uzywam terminu ,.etyka troski”, o tyle w wigkszosci przypadkow pisze¢ o opiece, wzglednie, gdy
pozwala na kontekst, o troskliwej opiece.
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zasadach: szacunku dla autonomii, zasadzie dobroczynnos$ci, nieszkodzeniu 1 sprawiedliwoéci3.
Szacunek dla autonomii stat si¢ najistotniejszg z zasad, ktorej instytucjonalizacja w prawach 1
komisjach etycznych wptyneta, w ujeciu etyki troski, na marginalizacje codziennych konfliktow
etycznych zwigzanych z opieka (Kohlen 2009). Etyka troski, ktora jest uwrazliwiona na troskliwe
relacje, przywrocita zainteresowanie tym codziennym konfliktom i tym samym stala si¢
wyzwaniem dla idealu autonomicznego podmiotu. Jesli ludzie sg bytami relacyjnymi, to idea
autonomicznego podmiotu, ktory istnicje i dziala samodzielnie, staje si¢ sama w sobie watpliwa.
Chociaz pojecie autonomii nie znikneto z etyki medycznej ani z medycznej praktyki i szacunek
dla autonomii wcigz pozostaje jedng z wazniejszych zasad, jego znaczenie W sposob
fundamentalny zostalo zakwestionowane przez etyke troski (Verkerk 2007, Leget et al. 2011).
Mozna tu wskaza¢ nastepujace przyktady: propozycj¢ autonomii relacyjnej (Walker 2007),
analize troski jako ksztaltujacego si¢ obywatelstwa (Sevenhuijsen 1998, 2000, Tonkens &
Newman, 2010, Pols 2006) lub analiz¢ autonomii jako relacyjnego osiagnigcia (Moser & Law
1999).

Problemy zwigzane z etyka troski zaczely by¢ dyskutowane mniej wiecej dziesie¢ lat po jej
powstaniu. Jednym z probleméw etyki troski jest proba zdefiniowania lub normatywnego opisu
istoty dobrej opieki (Tronto 1993, Walker 2007, Verkerk 2007). Joan Tronto pisze, na przyktad,
ze z troskliwg opiekg mamy do czynienia wtedy, gdy kto$ zauwaza potrzebe zaopiekowania si¢
kim$ innym, bierze odpowiedzialnos$¢ za realizacj¢ tej potrzeby, podejmuje jakie$ dziatanie, aby
te¢ potrzebg zaspokoi¢, i w koncu sprawdza, czy opieka byla wystarczajaca. A zatem Tronto
formutuje preskryptywng etyke troski, ktorej przedmiotem jest profesjonalna troskliwa opieka4.
Pojecie troski interpretuje si¢ w sposdb normatywny, wyznaczajac kryteria, ktorych realizacja
oznacza, ze mamy do czynienia z aktywnoscia, relacja lub praktyka opieki, a zatem z dobrem.
Takie normatywne stanowisko sprawia, ze relacja migdzy badaniami empirycznymi nad
faktycznymi praktykami opiekunczymi a etyka troski staje pod znakiem zapytania. Zdaje si¢, ze

mozna jedynie sprawdzi¢, czy praktyki opiekuncze speiniajg normy wyznaczone przez etyke

® Chodzi oczywiscie o klasyczng pozycje Beauchampa i Childressa (2002).

* Niekiedy za etyke troski uznaje si¢ przyktadows relacje migdzy matka a dzieckiem (Noddings 1984). Inne rodzaje
opiekunczych relacji maja odmienna dynamike¢ od profesjonalnej opieki. Zob. na przyktad badania dotyczace opieki
nad zwierzgtami (Folker i in. 2009), dynamike¢ opieki domowej, ktéra ma inny charakter niz szpitalna (Milligan
2009), opieka nad osobami w podesztym wieku (Ceci i in. 2011), opieka nad pacjentami w kontekscie ksztalcenia
lekarzy (Wallenburg i in. 2013), opieka menedzerow (Grit 2004), lub troska o naukg¢ (Puig de la Bellacasa 2011).
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troski. Opiekuncze praktyki uznaje si¢ zatem za pewien fakt, dla ktorego etyka i moralnos¢ sg

czyms$ zewngtrznym.

W artykule chce p6js¢ krok naprzod i scharakteryzowaé nastepczynie etyki troski, empiryczng
etyke troski, ktéra uyjmuje opieke 1 badanie praktyk opiekunczych w bardziej symetryczny sposob.
Empiryczna etyki troski umozliwia analiz¢ réznych, czasem sprzecznych uje¢ tego, czym jest
dobra opieka realizujagca si¢ w opiekunczych praktykach. Mozna rozwaza¢ i debatowaé nad
roznymi warto$ciami, zestawiajac ze sobg wieloosrodkowe badania etnograficzne. W swoim
opisie empirycznej etyki troski odnosze sie® w szczegolnosci do tego rodzaju etyki empiryczne;j,
ktory okresla si¢ mianem re-skryptywnej (re-scriptive), odrozniajac ja od deskryptywnej
(socjologii lub antropologii warto$ci, ktora opisuje wartosci realizowane przez dang praktyke, ale
nie kwestionuje ich ani nie wchodzi z nimi w sp6r) lub etyki preskryptywnej (etyka, ktora wazy

abstrakcyjne wartosci, aby podja¢ najlepsze mozliwe dziatanie) (Harbers 2005, Pols 2008).

Poczatkiem etyki empirycznej byta semiotyka materiatu (material semiotic) lub podejscie
praksograficzne, badajace rzeczy i ludzi we wzajemnych relacjach. Punktem wyjscia jest opis
opiekunczej praktyki jako sytuacji, W ktorej uczestnicy podejmuja praktyczny wysitek opieki,
zmierzajacy do ustabilizowania lub polepszenia stanu pacjenta. Praca ta jest czgScig
empirycznego zwrotu w filozofii, ktory rozpoczal si¢ wraz z poczatkiem empirycznej
epistemologii®. Empiryczny zwrot w epistemologii zmieniat sposob badan nad wiedza. Zamiast
okresla¢, jak to czynili filozofowie, normatywne kryteria, decydujace o tym, co mozna uznaé za
prawomocng 1 niezawodng wiedze, akademicy badali wiedz¢ naukowa, podazajac za
naukowcami w ich laboratoriach i obserwowali, w jaki sposéb produkuja oni wiedzg przy uzyciu
technologii, literatury i technik spotecznych (Latour, Woolgar 1986, Shapin, Shaffer 1985). W
procesie tym bierze si¢ przede wszystkim pod uwage materialne obiekty, metody 1 techniki,
ktorych naukowcCy uzywaja do produkcji wiedzy. Etyka empiryczna wykonuje podobny ruch.
Stosujac metody etnograficzne, bada, jak ludzie ksztattuja dobro w opiece i swym codziennym
zyciu. Zatem etyka nie jest czym$ zewng¢trznym wzgledem praktyk opiekunczych, ale czyms, co

stanowi ich czesSc¢.

® Istnieja takze inne formy etyki empirycznej, zob. Willems, Pols (2010) oraz Molewijk i in. (2004).
® Empiryczny zwrot w epistemologii, zob. Latour (1987a, b), Law (1999), Mol (2002), empiryczny zwrot w etyce:
Mol (2010), Pols (2008, 2012, 2013), Lopez i Doménech (2009), Willems (2010), Willems i Pols (2010).
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W innym miejscu nazwatam t¢ empiryczng etyke etykg spoteczng w przeciwienstwie do etyki,
ktora stara si¢ odpowiedzie¢ na moralne watpliwosci indywiduow (Pols 2013). Etyka spoteczna
analizuje sposoby zycia w mikrospotecznosciach konstytuowanych przez ludzi i przedmioty.
Mozna obserwowaé te mikrospotecznosci i ich dobre sposoby realizacji wspolnego zycia.
Empiryczna analiza wtasciwych tym spoteczno$ciom dazen, wartosci i ich materialnej realizacji

jest analizg ,,dobra”, z ktorym, jak pokaze, mozna wchodzi¢ w spor.

W artykule tym na podstawie studium przypadku zostanie pokazane, jak dziata empiryczna etyka
troski. Sprobuje odpowiedzie¢ na nastepujace pytania: jak mysle¢ o relacyjnosci, ktora obejmuje
rzeczy i technologie, a takze ludzi? Jak mozna analizowa¢ empirycznie opisang normatywnos¢?
Jakie znaczenie mozna przypisac i jakie miejsce w dyskusji zajmuje ta normatywnos¢? Jak ujaé i
co zrobi¢ z rezultatami takiej analizy? W ostatniej cze$ci artykulu przedyskutuje implikacje
relacji migedzy etyka empiryczng a etyka badan oraz odpowiem na pytanie, jak prowadzi¢ dobre

empiryczne badania etyczne.

Etyka empiryczna i opieka w praktyce

Empiryczne badanie opiekunczych praktyk moze by¢ rozumiane jako epistemologiczna
radykalizacja relacyjnosci taczaca rzeczy, aktywnosci, stowa oraz ludzi. Oznacza to, ze badacz
uzywa pojecia relacyjnosci jako narzedzia pomocnego w studiowaniu opiekunczych praktyk.
Opiekuncze praktyki sa zatem analizowane jako rezultat zwigzkow miedzy ludzmi,
technologiami i pojgciami. Tozsamos$¢ poszczegolnych elementow relacji nie jest od razu dana,
ale ustanawia si¢ w relacji. Przyktadowo, jak bede starata sie pozniej wykazac, kwestia tego, jak
to jest by¢ pacjentem lub zy¢ z jaka$ chroniczng choroba, nie daje si¢ rozstrzygnaé w oparciu o
biomedyczne lub naturalne dane, lecz ksztattuje w praktyce, w ktorej zasadnicza role odgrywaja
inni ludzie i technologia. Praktyki kulturowe maja realne konsekwencje, dlatego doswiadczenie
choroby zalezy od praktyk z nig zwigzanych, rézne praktyki stwarzaja réozne choroby. Moje
pierwsze twierdzenie brzmi zatem: tozsamosé ludzi, rzeczy, stow i czynnosci jest rezultatem ich
wzajemnych relacji (twierdzenie 1). Co to oznacza dla naszego rozumienia normatywno$ci?
Postaram si¢ pokazaé, jak etyka empiryczna rozumie normatywnos$¢. Nie jest to normatywnos¢

rozumiana jako sad wygloszony przez etyka, begdacy rezultatem wazenia racji, ale intra-
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normatywno$¢. Normatywnos$¢ funkcjonujgca W praktykach kulturowych, w ktorych uczestnicy,
postugujacy sie okreslonymi pojeciami, dziatajg po to, aby z pomoca sprzetu i dzigki swym
umiejetnosciom dostarczy¢ dobrej opieki. Zamiast zastanawia¢ si¢ nad tym, czym jest dobro,
poczatkiem badania jest okreslenie, jak usituje si¢ realizowac¢ dobro w praktyce. Badanie intra-
normatywno$ci wigze si¢ ze zniesieniem $cislej granice miedzy ,,jest” a ,,powinien”. Stynne
twierdzenie Hume’a moéwi, ze preskrypcje (,powinien”) nie dajg si¢ wydedukowaé z
empirycznych faktow. W etyce empirycznej ,,powinnosci” (wiele réznych powinnosci) rezydujg
w praktykach, w samym ksztalcie czynnosci i przedmiotéw, ktorych celem jest realizacja
jakiego$ dobra. Opis troski, ktory kresli etyka empiryczna, jest sprawozdaniem z tego, co
opiekunowie i pacjenci uznaja za dobre i do czego daza, wartosci i normy, ktore ich implicite lub
explicite motywuja i zto, ktdrego staraja si¢ unikna¢. Przyktadowo, czy opiekunowie, rutynowo
w ramach okres$lonej praktyki kulturowej, przejmuja kontrole nad swymi pacjentami, czy tez
raczej uczg ich, jak by¢ niezaleznym? Czy powinnismy monitorowac objawy czy tez tagodzic¢

samotnosc?

Te ,,empiryczne powinno$ci” maja posta¢ nie tylko regut i przepiséw, ale rowniez wartosci,
ideatow i usitowan. Moga by¢ regutami codziennej rutyny lub ideatami, ktore implicite badz
explicite staramy si¢ osiggna¢, urzadzeniami nadajacymi okre§lony kierunek ich dziataniom i
realizowanymi przez nas warto§ciami. Intra-normatywno$¢ moze by¢ implicite wpisana w
dozownik lekarstw, dzigki ktéremu pacjenci biorg wlasciwe leki trzy razy w ciggu dnia lub moze
by¢ explicite wyrazona w ideale, ktorym ludzie pragng si¢ kierowa¢ w swej pracy. Empiryczne
badanie intra-normatywnosci dotyczy nie tylko tragicznych dylematow, lecz takze codziennej
rutynowej opieki medycznej, w ktorej pojecia dobra materializujg si¢ w pewnych konkretnych
okolicznosciach. Moje drugie twierdzenie mowi zatem, ze normatywnosé jest analizowana jako
intra-normatywnos¢, czyli formy realizacji dobra, do ktorych dgzq okreslone praktyki
(twierdzenie 2).
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Czy intra-normatywno$¢ jest dobra?

Analiza intra-normatywnosci i warto$ci, ktore realizujg si¢ w praktyce nie oznacza, ze etyka
empiryczna uznaje realizowane dobra za oczywiste lub konieczne. Przyjecie takiego zalozenia
wigzaloby si¢ z wpadnigciem w pulapke dedukowania powinnosci z bytu. Intra-normatywnos¢
nie moze zosta¢ ustanowiona, ale mozna ja zakwestionowac, na przyktad poprzez porownywanie
roéznych praktyk. Jak poszczeg6lne dobra, ktore realizujg opiekunowie, mogg si¢ r6zni¢ od siebie
w odmiennych praktykach? Czy zalezy to od uzycia odmiennych technologii lub odmiennej
filozofii opieki? Czy lepiej jest, jesli pielggniarka przejmuje kontrol¢ nad swoim chronicznie
chorym pacjentem, czy tez gdy zacheca swoich pacjentéw, aby wspierali si¢ nawzajem? Kiedy i
z jakich powodoéw uznamy, ze ktora§ z tych opcji jest lepsza? Jaka jest relacja miedzy intra-
ideatami a ideatami, ktore mozemy znalez¢ w zapisach regulacji lub wytycznych etycznych?
Pytania te pokazuja, ze intra-normatywnos¢ praktyki nie moze by¢ bezrefleksyjna, ale mozna i
powinno si¢ ja przemysle¢ oraz uzasadni¢. Twierdzenie trzecie moéwi zatem, ze: normatywnosé w
praktyce moze by¢ rozwazana i uzasadniona przez porownywanie praktyk i realizowanych przez

nie wartosci (twierdzenie 3).

Etyka empiryczna staje si¢ zatem autorefleksyjna. Spor o intra-normatywno$¢ musi miec
charakter relacyjny, angazujacy tych, ktorzy daza do dobra, zapewniaja opieke, dziataja w
ramach okreslonych relacji i w warunkach, na ktore maja tyko czeSciowy wptyw. Zewngtrzna
krytyka zaktadajaca abstrakcyjng moralng sfer¢ powinno$ci nie ma znaczenia i jest nieskuteczna,
a czesto nawet niewlasciwa, jesli nie uwzglednia zaangazowania, pracy 1 motywacji —
niezbgdnych do tego, aby nowe wskazania mogly zasta¢ wprowadzone w zycie. Twierdzenie
czwarte brzmi zatem: Zestawienie [roznych praktyk i wartosci] moze prowadzi¢ do
sformutowania rekomendacji lub sugestii, ktore z kolei mogqg sta¢ sie efektywne tylko wtedy, gdy

bedg przystawaé do danej praktyki i ulepszac jg (twierdzenie 4).

Wynikiem epistemologicznej radykalizacji relacyjno$ci, ktora zawiera w sobie relacje migdzy
rzeczami, czynnos$ciami i stowami, a zatem badaniu intra-normatywnosci, jest samoswiadomy
badacz. Badacz w pelni rozumiejacy, ze kazda czynno$¢ poznawcza (opisywanie) jest
jednoczesnie intra-normatywng czynnoscig przepisywania (re-scribing). Innymi stowy oznacza

to, ze postrzeganie jest zawsze uwarunkowane przez jakas teorie (Wittgenstein 1953) lub
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przebiega z pewnego punktu widzenia (Haraway 1991). Kazdy badacz przedstawia obiekt swoich
badan w pewien okreslony sposob, uzywajac pojec i technik, ktore ujmuja to, co postrzegane jako
istotng charakterystyke danej sytuacji. Badacz w sposob nieunikniony odksztatca (re-scribe) to,
co opisuje. Dobra opicka moze by¢ pojmowana jako kategoria do§wiadczenia (,,Jesli dobrze
wykonujemy swoja pracg, pacjenci sg szczesliwi”), jako realizacja normy (,,Powinno si¢
szanowac¢ prywatnos¢ pacjenta”), jako efektywna interwencja (,,Lek x przedtuza zycie pacjentow
z chorobg y o0 80%”) lub jako zbior praktyk (,,Te pielegniarki wykonujg za starszych pacjentow
cze$¢ czynnosci samoobstugowych, dzieki czemu pacjenci maja wiecej sit na przyktad na gre w
karty; zamiast tego moglyby zache¢ ich do samodzielnos$ci i1 kaza¢ im my¢ si¢ samodzielnie, tak
jak my to robimy”). Mozna skupi¢ si¢ na kadrze menedzerskiej, ktora dazy do realizacji celow,
funkcjonowaniu relacji wtadzy lub sposobie, w jaki architektura wptywa na realizacj¢ opieki nad
pacjentami. Kazde takie ujecie prowadzi do odmiennych opisow, ktore moga by¢ jednoczesnie
prawdziwe, lecz wszystkie, w rdzny sposob, identyfikujg problemy i proponuja odmienne
rozwigzania. Twierdzenie pigte: Badanie, ktore jest opisem, ma zawsze charakter normatywny,
poniewaz opis jest uwarunkowany przez wybor narzedzi i pojec, dzigki ktorym ujmuje sie dany

przedmiot, opis jest zatem uksztattowaniem przedmiotu (twierdzenie 5).

Studium przypadku

Aby zilustrowaé te abstrakcyjne twierdzenia, chciatabym si¢ odwola¢ do studium przypadku, z
mojej ksigzki o praktykach zwigzanych z teleopieka (Pols 2012). Teleopieka lub opieka na
odlegtos¢ to rodzaj opieki, w ktorej opiekun nie przebywa w tym samym miejscu, w ktorym
znajduje si¢ wymagajacy opieki. Sg oni jednak ze soba potaczeni dzigki wspolczesnej technologii
teleinformatycznej. Politycy doszli do przekonania, ze dzigki technologiom, ktorych zazwyczaj
uzywa si¢ podczas osobistego kontaktu, opieka moze sta¢ si¢ bardziej efektywna i pomocna w
zapobieganiu nagtemu pogorszeniu stanu zdrowia, a takze bedzie zachgcaé pacjentow do
samodzielno$ci. Jednakze wiele pielggniarek, pacjentow, a takze etykow wyraza obawe, zZe
technologiczna opieka jest zdehumanizowana. W moim etnograficznym badaniu chciatam
sprawdzi¢, w jaki sposob ludzie (pielegniarki, pacjenci, opiekunowie obstugujacy technologie

teleopieki oraz pracownicy techniczni) rzeczywiscie wykorzystujg sprzet w praktyce oraz w jaki
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sposob technologia wplywa na nich, jakie problemy napotykajg i jakie wartosci udaje si¢ im
zrealizowad'. Czym wilasciwie jest dobra opieka oraz w jaki wyglada dobra opieka z
wykorzystaniem innowacji technicznych w praktyce. W tym miejscu chciatam przedstawic
rezultaty swoich badan nad pionierska praktyka teleopieki, ktére moga sta¢ si¢ ilustracja

empirycznego zwrotu w etyce troski.
Radykalna relacyjno$¢ jako narzedzie badawcze

Aby pokazaé, w jaki sposob etyka empiryczna radykalizuje relacyjno$¢, uzyje jej jako
metodologicznego narzgdzia w badaniu relacji migdzy ludzmi, rzeczami i stowami (twierdzenie
1) w analizie przypadkow pani Jansen i pani Jaspersen, dwoch chronicznie chorych kobiet —
postaci fikcyjnych, ktore skonstruowatam, wykorzystujac wiele réznych wywiadow®. Pierwsza z
nich cierpi na niewydolno$¢ serca, druga za$ na przewleklg obturacyjng chorobe ptuc (POChHP).
Obydwie uzywaja roznych urzadzen teleopieki. Bede starata si¢ pokaza¢ rdzne sposoby
oddzialywania na zycie pacjentek ksztaltowane przez rdznice w sprzgcie, rutynowej opiece, w
nastawieniu pielggniarek i chorych. Wspodtczesna technologia w roznoraki sposob pomaga
zorganizowac zycie przewlekle chorego, wspotokresla zar6wno poszczegodlne problemy, ktore
domagaja si¢ rozwigzania, jak i rozwigzuje je. Problem cztowieka cierpigcego na dang chorobg
nie jest po prostu dany, ale jest ksztaltowany przez sprzet medyczny, ktdry pomaga mu

zrozumie¢, na czym polega jego choroba, a takze w jaki sposob powinien si¢ zachowywac.
Niewydolno$¢ serca pani Jansen

Pani Jansen cierpi na niewydolnos$¢ serca. Jej serce w niewystarczajacy sposob pompuje krew w
jej ciele, co moze wigzac¢ si¢ z ryzykiem zatrzymania ptynéw, a w konsekwencji z zaleganiem
ptynu w plucach 1 Smiercig. Oczywiscie pani Jansen oraz jej lekarze muszg znalez¢ jaki$ sposob,
aby zapobiec tej sytuacji. Pacjentka musi by¢ na Scistej diecie, ktora okresla ilos¢

przyjmowanych ptynéw i soli. Nie moze pi¢ wiecej niz 1,5 litra dziennie, powinna tez unikac

’ Badanie jest rezultatem dwoch 3-letnich projektéw. Badania rozpoczety sie¢ w 2005 roku i byly sponsorowane przez
NOBN (Niderlandzkg Organizacje Badan Naukowych) z programu Etyka, Badania i Regulacje: Opieka na
odleglos¢. Normatywna analiza teleopieki. Drugi projekt, o nazwie EFORTT sponsorowany byt przez Wspolnote
Europejska w ramach siddmego programu ramowego: Ethical Frameworks for Telecare Technologies for older
people at home.

8 Swoja droga stanowi to dobry przyktad od-ksztalcenia przedmiotu badan. Poprzez potaczenie wielu réznych
historii w dwie narracje mialam zamiar ozywi¢ omawiane przypadki, robigc to kosztem szczegétow i niektorych
punktéw widzenia, jednoczes$nie faworyzujac niektore z nich.
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jedzenia soli. Pani Jansen jest, jak sama si¢ wyraza, ,,monitorowana” po to, aby jej stan zdrowia
znajdowal si¢ pod kontrolg. Kazdego dnia wazy si¢ na specjalnej wadze, ktorg ma w domu, a
potem mierzy sobie ci$nienie krwi. Sprzet elektroniczny przekazuje codzienne wyniKi
prowadzonych przez nig pomiardw do szpitala, gdzie sg one kontrolowane przez przeszkolong
pielegniarke. Jesli wyniki s3a niepokojace, pielggniarka dzwoni do pani Jansen, aby
poinformowac ja, co powinna zrobi¢. Nagly wzrost wagi moze by¢ spowodowany zatrzymaniem

ptyndw, niskie cisnienie moze oznacza¢ nieprawidtowg dawke lekow.

Jesli pani Jansen nie czuje si¢ najlepiej albo jesli sama zauwazy, ze jej waga lub ci$nienie krwi
odbiegaja od normy, powinna sama zadzwoni¢ do pielggniarki. Ale, jak sama mowi, nie robi
tego, bo nie chce jej zbyt niepokoié. Pani Jansen twierdzi, ze sama jest w stanie dostrzec
niepokojace sygnaty takie jak zatrzymywanie si¢ ptynéw. Rozpoznaje to po tym, ze KostKi jej
puchng. Kiedy tak si¢ dzieje, ktadzie si¢ na godzing lub dwie, az dolegliwosci jej ming. Jesli nie
czuje si¢ lepiej, bierze dodatkowa potowke lub calg tabletke diuretyku. Zapytatam jg, po co jej
monitoring, skoro sama potrafi sobie poradzi¢ z dolegliwo$ciami. Pani Jansen odpowiedziala, ze
mito jest mie¢ co$ takiego. Czuje si¢ bezpiecznie, wiedzac, ze pielegniarka ,,ma na nig oko”.
,Oczywiscie dobrze znam swoje serce i cialo. Mam sporo doswiadczenia. Ale z tym czuj¢ si¢
bezpieczniej. Sama mysl o tym, ze gdzie$ tam sg ludzie, ktorzy kontroluja, czy wszystko jest w
porzadku, sprawia, ze czuj¢ si¢ spokojniejsza. Oni wiedzg znacznie wigcej o niewydolnosci serca

niz ja”.
Pani Jaspersen i POChP

POChP, na ktorg choruje pani Jaspersen, to postepujaca choroba phuc. Schorzenie to zwano
dawniej emphysemqg, co wskazuje na utrate elastycznosci ptuc skutkujacg ich podatnoscig na
zapalenie, prowadzace do natychmiastowej hospitalizacji. Choroba ta wiaze si¢ z trudno$ciami w
oddychaniu, pani Jaspersen bardzo szybko traci oddech. Po przejéciu stu metrow musi usigsé, aby
odpoczaé. Z czasem zakupy staty sie dla niej nie lada wyzwaniem, obecnie nie jest w stanie sama
ich zrobi¢, co przyprawia ja o prawdziwa rozpacz. Po wizycie u lekarza rodzinnego zostata
przyjeta do kliniki rehabilitacji, gdzie nauczyla si¢, jak zy¢ z ostra postaciag POChP. Jej ,,zycie,
ciato i dusza”, jak moéwi, zostaly wywrdcone na drugg strong. Aby osiggna¢ poprawe Stanu

zdrowia, opanowata odpowiednie techniki chodzenia i oddychania oraz wykorzystania swojej
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energii, nauczyla si¢ tez kontrolowa¢ napady paniki, medytowa¢, wykonywac codzienne
czynno$ci i ¢wiczenia. Po wypisaniu do domu szpital dostarczyl pani Jaspersen komputer
wyposazony w kamerke internetowa. Pani Jaspersen potrafi uzywa¢ komputera do sprawdzania
informacji w sieci, wysytania maili, a takze, dzigki kamerce internetowej, rozmawiania z grupa
pacjentow z Kliniki. Na przestrzeni ostatnich trzech miesigcy od wypisania ze szpitala pani

Jaspersen co tydzien spotkata si¢ online ze swoim opiekunem z Kkliniki rehabilitacji.

Kiedy pani Jaspersen korzysta z kamerki internetowej, aby porozmawiaé¢ z innymi pacjentami?
,Kiedy nie czuj¢ si¢ dobrze albo gdy brak mi rozrywki”. Méwi, ze bardzo si¢ martwi: ,,Czy, jesli
moja choroba znow powrdci, bede musiata i§¢ do szpitala? Wtedy rozmawiam z moja
przyjaciotka, zeby dowiedzie¢ sig, jak ona si¢ czuje i co jest ze mng nie tak”. Pani Jaspersen i jej
przyjaciotki rowniez daja sobie wzajemnie rady, jak ztagodzi¢ problemy z oddychaniem lub jak
zmniejszy¢ zuzycie tlenu. Na przyktad zauwazyla, ze biorac prysznic, zuzywa duzo energii.
Kolezanka doradzila jej, aby nie wycierata si¢ recznikiem, ale osuszata si¢, zaktadajac ptaszcz
kapielowy. Dzigki temu zaoszczedzi energi¢ na inne rzeczy w ciggu dnia. Pani Jaspersen
wskazuje na torb¢ wypelniong lekarstwami. Jesli czuje, ze zbliza si¢ kryzys, aby uniknac
hospitalizacji, musi wzia¢ swoje antybiotyki i prednizon. Szpital zacheca ja do samodzielnego

brania lekow.

Dwie choroby — dwa sposoby na zycie z chroniczna choroba

To pierwsza proba przepisania (rescription) praktyk zwigzanych z teleopieka, ktora koncentruje
si¢ na opiece oraz sprzecie do teleopieki i jego uzytkownikach (a nie, np. na interesach przemystu
[elektromedycznego] lub roli menedzeréw). Opisuje si¢ (describe) tu wzajemne oddzialywanie
miedzy kobietami, ich chorobg i sprzgtem, ktorego uzywaja. Chciatabym teraz pokazaé w
bardziej szczegdlowy sposdb, ze te rozmaite relacje nie sa odpowiedzig na problemy powstate
poza kontekstem praktyki i tych relacji, ale Ze one powstajg same w obrgbie relacji, ktore

sprawiaja, ze pewne rzeczy sg bardziej istotne niz pozostale.

Rozpocznijmy znéw od przyktadu pani Jansen. Wykonywanie pomiaru ci$nienia i wagi przez
panig Jansen sprawia, ze w ten sposob otrzymujemy pewne dane. Problem powstaje wtedy, gdy

ci$nienie krwi lub waga odbiega od indywidualnie ustalonych wielkosci. Zadna z wartosci nie
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moze przekroczy¢ progu ustalonego przez kardiologa. Program w komputerze wykryje
przekroczenie warto$ci i wysle informacje do pielggniarki, ktora z kolei zatelefonuje do pani
Jansen. Ten sposob identyfikowania problemu oddziela subiektywnie odczuwane dolegliwosci od
obiektywnego pomiaru. Obiektywny pomiar parametrow ciata pacjenta sprawia, ze pielegniarka
nie musi czekaé na zgloszenie dolegliwos$ci przez panig Jansen. Celem pomiaru jest uprzedzenie
pojawienia si¢ problemu. Wskazuje to na réznic¢ migdzy tym, jak dziata sprzet elektroniczny a
tym, w jaki sposob ludzie doswiadczajg swojego ciata. Odchylenie od normy moze by¢
zignorowane lub niezauwazone albo tez kto§ moze zglasza¢ dolegliwos¢, pomimo ze jego wyniki
sa prawidlowe. W przypadku monitorowania pacjentow z niewydolno$cig serca roznica jest
bardziej istotna, poniewaz, jak powiedzial mi prowadzacy projekt teleopieki, pacjenci z ta
dolegliwoscig majg tendencj¢ do nieinformowania o swoich problemach. Rzeczywiscie czuja si¢
lepiej lub udajg, iz stan ich zdrowia jest lepszy, niz mozna by przypuszczaé, patrzac na
obiektywne wyniki badan. Szczegétowy monitoring, wedlug niego, umozliwia interwencje
wtedy, gdy jest to konieczne, czyli gdy wyniki wskazujg na rzeczywisty problem zdrowotny.
Dzigki monitorujagcemu sprzg¢towi, pielegniarki moga szybciej zobaczy¢ si¢ z pacjentem i
zareagowac, zanim problem wymknie si¢ spod kontroli. Dzigki temu udaje si¢ uniknac
hospitalizacji, ktora nie tylko jest droga, ale réwniez stanowi znaczne obcigzenie dla samych

pacjentow.

Problemem, ktory ma tu szczegdlne znaczenie, jest kondycja fizyczna pacjenta, ktora moze byc
obiektywnie liczbowo wyrazona, lecz trudna do subiektywnego uchwycenia. Komentarz pani
Jansen, w ktorym stwierdza ona, ze: ,,pielggniarka wie najlepiej”, jest w pelni zrozumialy.
Pielegniarka potrafi rozpozna¢ majace znaczenie objawy i wie, jak interpretowaé parametry ciala,
ktore nie naleza juz wigcej do subiektywnej dziedziny doswiadczenia pacjenta. Ale czym jest to
subiektywne do$wiadczenie? Pani Jansen powiedziata mi, ze wie, kiedy jej cialo zatrzymuje
ptyny. Moze tego nie czu¢, ale widzi swoje opuchnigte kostki. I na podstawie tej obserwacji jest

zdolna do poprawnego interpretowania wynikow pomiarow, nawet jesli tego nie robi.

Staje si¢ zatem jasne, ze sprzet mierzacy parametry ludzkiego ciata nie tylko obiektywizuje
chorobe, lecz takze przenosi odpowiedzialnos¢ za wykrycie dolegliwosci z pacjenta na
pielegniarke. Jako taki rywalizuje z troska o samego siebie i innymi praktykami, dzigki ktérym

pani Jansen radzi sobie z dolegliwosciami. Na przyktad pani Jansen ma prawo do dostosowania
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swej dawki diuretykow, a takze moze sama ustala¢ sobie diete¢ i radzi¢ sobie z redukcja
przyjmowanych ptynow. Pielegniarka pozostaje jednak wcigz odpowiedzialna za nagle

pogorszenie si¢ stanu zdrowia.
Zawodnos$¢ do§wiadczenia i skrepowanie

Pani Jaspersen zgtasza innego rodzaju problemy zwigzane z praktyka internetowych spotkan,
ktére przeprowadza po zwolnieniu ze szpitala. Zasadniczo kamerka internetowa nie przekazuje
treSci problemu w ustrukturalizowany sposob, tak jak to ma miejsce w przypadku sprzetu
monitorujacego stan zdrowia pani Jansen. Dzigki kamerce internetowej pacjent moze
zakomunikowa¢ o wszystkim — od oznak zywotno$ci po informacje o czasie wolnym, a takze o
dusznosciach i1 sprawach domowych. Moze takze dyskutowac o roznych rzeczach z przyjacidtmi.
Jest rowniez profesjonalny opiekun, z ktorym mozna omowi¢ poszczegdlne problemy i mozliwe

jego rozwigzania.

Jasne zalecenie, ktore wyplywa z zastosowania kamerki internetowej, mowi, ze pacjent zglasza
swoje problemy przez nawigzanie kontaktu, po to aby zbada¢ i okresli¢ problemy w sposob
interaktywny. Poszczeg6lne problemy zostaty wymienione podczas wywiadéw i obserwacji w
klinice. Przez kamerke internetowg pani Jaspers 1 jej opiekun rozmawiajg o planie leczenia i o
problemach, ktére napotyka, starajgc si¢ dostosowaé swoje codzienne zycie do tego, czego
nauczyla si¢ w klinice. Opiekun jest zadowolony z wirtualnych spotkan przed kamerka, bo
pacjenci tacy jak pani Jaspersen moga czu¢ si¢ skrepowani otwartym zglaszaniem swoich
problemow. Nie chodzi o to, Ze s3 oni niewiarygodni, zglaszajac problem, ale raczej ze czujg si¢

skrepowani 1 niepewni, proszac o pomoc, majac przekonanie, ze otrzymali juz tak wiele.

Pani Jaspersen uzywa kamerki internetowej i rozmawia z innymi pacjentami wtedy, gdy nie czuje
si¢ najlepiej, a takze wowczas gdy chce ,,po prostu pogada¢”. Kilkoro pacjentow, z ktoérymi
uczestniczyta w rehabilitacji w klinice, zostato jej bliskimi przyjaciolmi. Latwo jej si¢ z nimi
skontaktowa¢ rowniez wtedy, gdy pojawia si¢ problem. Pozostali pacjenci moga utozsamic si¢ z
jej problemami i z przyjemno$cig wspierajg si¢ wzajemnie, gdyz znajdujg si¢ w podobnej
sytuacji. Ale pacjentow taczy nie tylko przyjazn. Dzielg si¢ ze sobg takze swoja wiedzg. Kazdy
wie, co znaczy zy¢ z POChP i1 walczy¢ o kazdy oddech. Pani Jaspersen moze liczy¢ na swoja

przyjaciotke-specjalistke, ktéra pomoze jej zrozumie¢, co moze by¢ nie tak. Pacjenci dzielg si¢ ze
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sobg do$wiadczeniem o tym, co moze mie¢ wptyw na ich zycie z POChP. Zanieczyszczenie
powietrza, ataki paniki, pogoda... — wszystko to moze powodowac¢ problemy z oddychaniem, a
WSZyscy oni potrzebujg innych rozwigzan niz leki. Kazdy z nich wspomina o przygngbieniu,
jakie wywotuje choroba oraz o wsparciu, jakie dajag rozmowy prowadzone z wykorzystaniem

kamerek internetowych. Pacjenci ci majg podobne problemy i wspo6lnie o nich dyskutuja.

W przeciwienstwie do pani Jansen, ktorej doswiadczenie uznano za niewiarygodne i
problematyczne, do§wiadczenie pani Jaspersen jest punktem wyjscia dla podejmowania dziatania
i zdobycia wiedzy o jej stanie. Tu do$wiadczenie nie musi by¢ korygowane, nie powatpiewa si¢
w nie. Pacjenci moga je produktywnie ksztattowacé i dzieli¢ si¢ nim z innymi pacjentami. Stanowi
to podstawe wiedzy o tym, ,,jak zyje si¢ z tg chorobg na co dzien”. Ta wiedza r6zni si¢ od wiedzy
profesjonalistow, poniewaz wyrasta ona z empirycznego doswiadczenia pacjentow i wspoélnie

zdobywanych umiejgtnosci.

Zycie i radzenie sobie z chorobg 0oraz natura probleméw, ktore s3 z nig zwigzane, roznig sie, W
obu oméwionych przypadkach, nie tylko z powodu tego, ze natura tych chordb jest rozna. Wszak
pani Jansen takze mogtaby rozmawia¢ z innymi pacjentami przez kamerke internetowa, dzigki
czemu jej wilasne doswiadczenie zmagania si¢ z chorobg mogloby ponownie nabra¢ znaczenia,
prawdopodobnie wysuwajac na pierwszy plan problemy zwigzane z dieta (,,mozesz uzywac
innych przypraw zamiast soli”) i redukcji ptynéw (,,w upalny dzien mozesz sprobowaé possaé
zamrozony kawalek ananasa”). Pani Jaspersen moglaby monitorowa¢ objawy swej choroby,
zamiast rozmawia¢ z innymi pacjentami, tak jak to si¢ czasem robi w przypadku teleopieki nad
pacjentami z POChP, uzywajac przeno$nego pikflometru i wykazu objawow. To, jak wyglada ich
zycie, jest rezultatem relacji miedzy nimi, sprzgtem, troska pielegniarek, innymi pacjentami,
wskazaniami lekarza 1 tak dalej. Zaréwno relacje, jak 1 sprzet medyczny moglyby by¢ inne.
Wykorzystanie idei relacyjnosci jako narzedzia metodologicznego pokazuje, w jaki sposob
relacje te wptywaja na praktyke bycia chorym, a takze jak mogtyby si¢ one zmieni¢, gdyby miaty

inng normatywna orientacj¢.
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Wewnetrzne dobro: intra-normatywnos¢é

Relacje migdzy osobami i rzeczami wzajemnie si¢ ksztattujacymi okreslaja problemy, ktorymi
nalezy si¢ zaja¢. Tym samym relacyjna analiza pokazuje normatywny charakter tych praktyk.
Maja one charakter normatywny, poniewaz czynno$¢ ustanawiania relacji tworzy definicje
problemu wraz z normami, ktére kierujg jego odpowiednim rozwigzaniem. Obiektywny pomiar
symptomoéw pokazuje, ze percepcja pacjentdow nie jest tak dokladna, jak dziatanie sprzegtu,
natomiast wyliczenia 1 wykresy sprzyjaja raczej konsultacji ze specjalista niz rozmowie z innymi
pacjentami. Praktyka uzywania kamerek internetowych sprawita, ze pojawit si¢ pomyst, aby
pacjenci, postugujac si¢ nimi, dzielili si¢ ze sobg wiedzg o tym, jak zy¢ z dang choroba.
Radykalna relacyjna epistemologia sprawia zatem, ze praktyka, ktora poznaje si¢ i1 ksztattuje w
relacji, jest wewnetrznie normatywna; jest praktyka, w ktorej ludzie i sprzgt okreslaja problemy i

sposoby wiasciwego oraz niestandardowego postepowania.

Aby wyartykutowa¢ te intra-normatywno$¢ (twierdzenie 2), mozna zanalizowac opisane przeze
mnie sytuacje w jezyku wartosci, ktore realizuje si¢ w praktyce troskliwej opieki. W przypadku
pani Jansen najwazniejsza wartoscig jest nadzor specjalisty. Jesli to pielegniarka kontroluje
wyniki pomiaréw, to ona, a nie pacjent, staje si¢ odpowiedzialna za wczesng interwencj¢. Pacjent
wykonuje jedynie mechaniczng pracg¢ pomiaru i wpisania odpowiednich cyfr oraz nie jest
odpowiedzialny za wlasciwa diagnoze i plan dziatania. Kolejng wartos$cia, ktora realizuje si¢ w
tej praktyce, jest prewencja. Zaangazowanie pielggniarki do kontroli wynikéw pani Jansen ma
zapobiec pogorszeniu si¢ stanu zdrowia pacjentki, zaostrzeniu choroby 1 koniecznos$ci
hospitalizacji, ktora jest ciezkim doswiadczeniem dla pacjenta i zwigksza koszty systemu opieki
zdrowotnej. Praktyka ta daje Pani Jansen poczucie bezpieczenstwa. Pacjentka jest zadowolona, ze
ktos, kto ma odpowiednig wiedze, troszczy si¢ o nig. Pacjentka bierze aktywny udziat w

pomiarach, nie uczestniczy jednak w ich interpretacji.

W przypadku pani Jaspersen praktyka, ktorej elementem jest kamerka internetowa, realizuje
warto$ci zwigzane z byciem w kontakcie i przezwycigzeniem samotno$ci. Zamiast angazowac
pielegniarke, pacjenci, korzystajac z kamerki internetowej, wykorzystuja ja do nawigzywania
kontaktow 1 pomagania innym poprzez wspolne poglebianie wiedzy i wymiang¢ do$wiadczen.

Warto$cig jest tu zatem samodzielne rozpoznanie na podstawie wfasnego doswiadczenia, €O |
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kiedy dzieje si¢ zle. Z praktyka tg zwigzana jest rowniez idea Zycia poza chorobg i tego, co
nieopisywalne w medycznym jezyku. Najkrocej mozna to wyrazi¢ stowami: kazdego dnia nalezy
robi¢ co$, co nadaje zyciu Sens. Pacjenci, wspierajac si¢ nawzajem, realizujg rowniez ide¢ bycia

opiekunem i doradcg dla innych, czyli nie sg jedynie pacjentami.

Co jest lepsze? Pordwnanie praktvk

Normatywnos¢ jest istotnie obecna w kazdej z opisanych praktyk. Z faktu, ze praktyka opieki ma
intra-normatywny charakter, nie wynika jednak, ze jej rezultatem koniecznie jest jakie$ dobro.
Aby oceni¢, czy dana praktyka istotnie realizuje jakie§ dobro, nalezy zestawia¢ ja z ideatem
praktyki badz z alternatywng praktyka i jej rezultatami. OdpowiedzZ na to pytanie ma zatem takze
relacyjny charakter. Czy monitoring jest lepszy niz kamerki internetowe? W jaki sposob nalezy
argumentowaé za jednym z tych dwoch rozwigzan? Pierwszym sposobem jest poréwnanie obu

praktyk i wpisanej w nie intra-normatywnosci (twierdzenie 3).

Warto$¢ zwigkszonego nadzoru specjalisty zdaje si¢ staC w sprzecznosci z wartoscig
odpowiedzialnosci pacjenta za samego siebie. Sg jednak sytuacje, w ktorych szczegdlny nadzor
specjalisty jest wskazany. Obserwowatam opieke paliatywna nad pacjentami onkologicznymi,
ktorzy cierpieli z powodu skutkow ubocznych chemioterapii, lecz nie zwracali si¢ 0 pomoc do
pielggniarek i lekarzy, mimo ze istnialo wiele dobrych mozliwo$ci leczenia zardéwno boélu, jak i
nudno$ci. W tym przypadku intensywny kontakt oraz nadzoér poprzez teleopieke wpisywatby sie
w ideal dobrej opieki i realizowat jej cele. Gdy zycie cztowieka dobiega kresu, nie powinno sig
uczy¢ pacjenta samodzielnos$ci, lecz raczej dostrzec jego potrzeby i zapewni¢ mu odpowiednig

opieke profesjonalistow.

Dla pacjentow cierpigcych na POChP 1 niewydolno$¢ serca rzecz przedstawia si¢ inaczej. Wydaje
sie, ze intensywna opieka profesjonalistéw pozwala na jaki$§ czas oddali¢ hospitalizacje. Niemniej
jednak istnieja tu pewne obawy zwigzane z koniecznos$cig specjalistycznego nadzoru oraz
sensownosci 1 wykonalnosci codziennych pomiaréw. Poréwnanie migdzy teleopieka a innymi
formami samoopieki kaze rowniez postawié pytanie o zmniejszenie odpowiedzialnoSci za
samego siebie. Zwigkszenie nadzoru specjalisty nie daje pacjentowi mozliwosci rozwijania swej

wlasnej, praktycznej wiedzy, nawet jesli choroba pacjenta niejako sama domaga si¢ zbierania
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osobistego doswiadczenia. Sprzet do teleopieki nie moze usung¢ choroby ani tez ugotowac
obiadu lub pomo6c w transporcie z jednego miejsca na drugie. W przypadku ludzi z POChP lub
niewydolnoscig serca nie da si¢ zastosowac opcji: ,,wszystkim zajmg si¢ specjali§ci” i1 ich sprzet.
Zawsze czg$¢ opieki spoczywaé bedzie na samych pacjentach. Tu powstaje pytanie: jak najlepiej

to zrobic.

Z jednej strony skupienie si¢ przede wszystkim na symptomach, jak to ma miejsce w przypadku
praktyk zwigzanych z ich monitorowaniem, wigze si¢ z ryzykiem, iz to one zostang uznane za
najistotniejszy element danej sytuacji. Pacjenci moga to docenia¢, jednak moze to tez wigzac si¢
z frustracja ich zdolnosci do samoopieki, ktorg i tak musza rozwijaé. Codzienna batalia z dietg
bez soli, zmniejszeniem ilosci przyjmowanych ptyndéw staje si¢ (z profesjonalnego punktu
widzenia) mniej istotna niz problemy, ktore sg okres§lane przez sprzg¢t monitorujacy, nawet wtedy,
gdy to wlasnie te codzienne problemy zajmuja centralne miejsce w zyciu pacjentow. Chorzy na
POChP rowniez doswiadczajg naglego pogorszenia si¢ stanu zdrowia i czesto nie potrafig podjaé
decyzji, aby pojs¢ do lekarza lub wzig¢ odpowiednie lekarstwo. W takich przypadkach
wzajemnie udzielaja sobie rad. Ich codzienne zmartwienia dotycza tego, w jaki sposob si¢
porusza¢ i wykonywa¢ wazne zyciowe czynnosci w sytuacji, w ktorej szybko si¢ mecza, co
przektada si¢ na problemy z oddychaniem. Te trudno$ci maja zasadniczy wplyw na ich codzienne
zycie, mimo ze nie dajg si¢ one uja¢ w $cisle medycznych terminach definiujacych leczenie. A
zatem wydaje si¢, ze wzajemne wsparcie oraz wymiana wiedzy i do$wiadczenia z innymi
pacjentami jest ciekawym rozwigzaniem dla pacjentow z chroniczng choroba, ktérzy musza

prowadzi¢ aktywne zycie i1 bra¢ cze$¢ opieki na siebie.

Pytanie, jak powinna wyglada¢ dobra lub najlepsza opieka, winno by¢ zatem uszczegdlowione
(jakie wartosci powinna realizowac¢? kim si¢ opiekujemy?) poprzez poroOwnanie wartosci 1
kontekstu. Mozna tez zastanowi¢ si¢ nad tym, czy w danym przypadku da si¢ zrealizowac
warto$ci znane z odmiennej praktyki. Marzeniem politykow bylo na przyktad to, aby teleopieka
byla efektywna. Ale czy byta? W praktyce monitorowania zdrowia pani Jansen jej relacje z
pielegniarka staly si¢ coraz bardziej intensywne, czestotliwo$¢ tych kontaktow wzrosta, poniewaz
obarczono pielggniarke wigkszg odpowiedzialno$cig, niz miato to miejsce przedtem, odtad to do
niej nalezato sygnalizowanie klopotéw zdrowotnych podopiecznych. Zamiast zatem przenies¢

odpowiedzialno$¢ z profesjonalistow na pacjentdw, szuka si¢ efektywnosci finansowej, w
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domysle rowniez zdrowotnej, zapobiegajac hospitalizacji. Mozna argumentowac, ze praktyka ta
podnosi jako$¢ zycia pacjentow, ale nie zwigksza efektywnosci wykorzystania personelu
medycznego, poniewaz zwicksza czestotliwos¢ kontaktow z pielggniarkg (trzeba zatrudnié
dodatkowe osoby, ktére kontroluja codzienne pomiary, podczas gdy wczesniej pacjenci sami

przychodzili co trzy, cztery miesigce na wizyty kontrolne).

Odmiennie wyglada to w przypadku pani Jaspersen i jej kamerki internetowej. Powstaje tu
»opiekuncza” wspdlnota pacjentdw, w ktorej pacjenci dbaja o siebie wzajemnie. Nie s3 oni
zalezni od opieki profesjonalistow. Zdaniem pacjentéw jest to wysokiej jakosci opieka, ktora jest
relatywnie niedroga z tego wzgledu, ze nie stwarza dodatkowych obowigzkéw dla
profesjonalistow. Zaprzyjaznieni pacjenci sg doskonatymi opiekunami ,,pierwszego kontaktu” dla
swych towarzyszy, ich przyjazn i podobne potrzeby sa podstawa dla wzajemnych relacji i opieki.
Ich zyciowe do$wiadczenie jest zrédtem praktycznych rozwigzan dla problemow z oddychaniem,
o ktorych nie zawsze wiedza, i w ktorych nie zawsze potrafiag im pomodc profesjonalisci. Ten
rodzaj praktyki zdaje si¢ by¢ najbardziej efektywny pod wzgledem ograniczenia obowigzkoéw

personelu medycznego.

Rekomendacije i sugestie

Poroéwnanie zatem réznych praktyk oraz wartosci realizowanych przez regulacje moze by¢
pomocne we wskazaniu, co jest dobrym, a co lepszym rodzajem opieki. Relacyjno$¢ staje si¢
jednakze kluczem, jesli chce si¢ okresli¢, co jest najlepsze w jakiejs sytuacji (twierdzenie 4).
Rezultaty analizy etyki empirycznej nie majg charakteru nakazéw (,,powinnisSmy uzywaé
kamerek internetowych”), lecz stanowig raczej wskazowki dla tych, ktorzy uczestniczg w
konkretnej praktyce (,to argumenty, ktdre przemawiaja za tym sposobem opieki”). Te
wskazowki muszg zostaé przelozone, aby sprawdzi¢, czy pasuja do zloZonej intra-normatywnosci
okreslonej praktyki, w ktorej] moga nabra¢ nowego znaczenia. To osoby, ktore biorg udziat w
danej praktyce oraz ci, ktérych ona dotyczy, beda musieli dostarczy¢ argumentow i rozwazy¢
wartoSci W czasie debaty, a potem przede wszystkim zrealizowaé je w praktyce. Analiza
wyartykutowala praktyczng (wewngtrzng) wiedz¢ pacjentéw i intra-normatywnos$¢; formulujac

rekomendacje, trzeba bedzie sprosta¢ odmiennym intra-normatywnosciom i ograniczeniom.
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Opiekunowie i pacjenci beda musieli przyswoi¢ sobie nowe idee oraz dzialanie nowego sprzgtu,
rozumie¢ ich znaczenie i by¢ zmotywowanymi do tego, aby uzywac ich, nie zwracajgc uwagi na
srodowiskowe ograniczenia. Pomoze im w tym wiedza o do$wiadczeniach innych oséb, nie
chodzi przeciez o to, aby ponownie wymysla¢ koto; beda jednak potrzebowaé wsparcia w
przelozeniu czyjej$ wiedzy na ich wiasng praktyke. Innowacje sa wynikiem praktycznego
kombinowania, préba dostosowania sprze¢tu do rutynowych czynnos$ci zwigzanych z opieka 1
potrzeb uzytkownikow (Winance, 2010). Poprzez sugestie i przeniesienie doswiadczen z innych
praktyk empirycznych etyka troski stara si¢ realizowa¢ swodj cel, czyli usprawnié¢ to

kombinowanie.

Koncowi uzytkownicy nie sg jednak jedynymi osobami, dzigki ktorym wszystko moze
odpowiednio zadziata¢. Jak na ironi¢ rekomendacje dotyczace skutecznego systemu opieki, ktore
przygotowalismy dla holenderskich politykow (Pols, Schermer, Willems 2010), w rézny sposob
nie pasowaty do systemu finansowania opieki zdrowotnej i opieki spotecznej. Rekomendowane
przez nas wsparcie dla ,,opiekunczych wspolnot”, mimo przekonujacego argumentu o
efektywnosci wykorzystania personelu medycznego 1 doskonatej jakosci opieki, nie pasowato do
systemu, ktory oddziela finanse przeznaczone na stuzbe zdrowia i opieke spoteczna. ,,Swietna
analiza” — powiedzial nam nasz doradca z Ministerstwa Zdrowia, Opieki Spotecznej i Sportu —
»ale niestety niemozliwa do realizacji w praktyce, bo nie wpisuje si¢ w organizacj¢ finansow w
Niderlandach”. Pacjenci nie moga by¢ opiekunami w systemie opieki zdrowotnej. Tym samym

nasze wspaniale rozwigzanie nie wpisuje si¢ w system.

Intra-normatywno$¢ w praktyce badawczej

Radykalna epistemologiczna i normatywna relacyjnos¢ etyki empirycznej pokazuje wewngtrzny
splot pomigdzy wiedza a normatywnym uznaniem, migdzy ,,powinnoscia, ktora jest”, ale moze
zosta¢ zamieniona na inne sploty. Nie moga one zosta¢ oddzielone, lecz moga by¢ wspolnie
ksztattowane i poznawane w okreslonej praktyce. Oznacza to, ze istniejg pewne paralele
pomig¢dzy praktykami etnograficznymi a praktykami opieki. Zaréwno etnograf, jak i opiekun

starajg si¢ zrozumie¢, wyartykutowac i ustosunkowac¢ do przedmiotu swojego zainteresowania,
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przyktadajgc plaster na rane lub badajac funkcjonowanie i usprawnienia opieki w praktyce

(twierdzenie 5).
Radykalna relacyjno$¢ w procesie badawczym

Radykalna relacyjno$¢ w procesie badawczym stara si¢ zatem uchwyci¢ proces badania sam w
sobie. W badaniach jakosciowych badany obiekt ulega, jak si¢ czesto przyjmuje, subiektywizacji
— a tego zdaniem pozytywistow nalezy unikaé. Fizyka kwantowa wlaczyta podmiot w swoje
badania (Barad 2007), podczas gdy matematycy zdaja si¢ zasadniczo nie przejmowaé tym
problemem. Jesli analizowany przez nas przedmiot ujmuje si¢ jako akt normatywny, nie za$ jako
akt subiektywnej transgresji, to nieuchronnie badacze staja si¢ odpowiedzialni za sposob
stawiania badawczych pytan, a takze za narzgdzia shuzace uzyskaniu odpowiedzi; innymi stowy
ich intra-normatywne decyzje moga by¢ poddane krytycznej analizie. Mozna na przyktad zaczaé
od pytania, czy statystyka dostarcza wiasciwych metod dla badania okreslonego przedmiotu,
takiego jak teleopieka. Taka metoda badawcza nie jest odpowiednia, poniewaz statystyka
wymaga zmiennych, ktore nalezy zdefiniowa¢ przed rozpoczgciem badania, w przypadku
teleopieki uczestnicy tej praktyki sa dopiero w trakcie ich ksztattowania. Jak twierdzi Moser,
badanie opieki poprzez ,,liczenie tez”, jak sugerowal jeden ze zwolennikdéw badan ilosciowych w
swojej dysertacji o tym, jak bada¢ opieke, a nie efekt dziatania lekow, moze by¢ mniej uzyteczne
niz zastosowanie metod etnograficznych, dzigki ktorym dowiemy sie, jak to jest zy¢ z choroba
Alzheimera lub opiekowac¢ si¢ ludzmi, ktorzy na nig cierpiag (Moser 2010). Podobnie jest w
przypadku badania sprzetu do teleopieki: rézne metody konstytuujg réozne przedmioty badania i

sugeruja rézne sposoby zachowania wzgledem nich.
Etyka troski i badania

Po dokonaniu si¢ empirycznego zwrotu w filozofii, etyka i epistemologia nie daja si¢ od siebie
oddzieli¢, relacyjne podejscie do badan nad praktykami opieki zacheca nas do sformulowania
intra-normatywnych wytycznych, jak dobrze prowadzi¢ badania. O tym moéwi szoste twierdzenie
i dla wnikliwego czytelnika stanowi ono normatywne przeformutowanie twierdzenia pigtego.
Brzmi ono: Dobrze prowadzone badanie to badanie, ktore skrupulatnie, dyskretnie, a zarazem
uparcie i analitycznie stara si¢ w normatywnie istotny sposob wyartykutowac przedmiot badania

(twierdzenie 6). W swoim badaniu teleopieki staratam si¢ wyartykutowac eksperymentalne i

69




Edukacja Etyczna 2014, nr 7, s. 51-73.

pionierskie praktyki jako niewielkie polityczne areny, na ktérych poprzez toczony spor oraz
dziatanie: wylaczenie hatasliwych urzadzen lub uzycie naprawde uzytecznego sprzetu ksztattujg

si¢ mikrospotecznosci.

Ludzie i sprzet bezposrednio oddziatujg na siebie, oba elementy tej relacji zwrotnie wplywaja na
siebie, efektem czego jest spetniajagca okreslone funkcje, nadajaca si¢ do zycia, a nawet dobra
praktyka. W kazdej z tych praktyk mozna znalez¢ miejsce na kreatywnos¢ i opdr. Pacjenci nie
sprawdzaja wynikéw na ekranie, ufaja, ze pielegniarki zadzwonig do nich, gdy pojawig si¢
niepokojace rezultaty. Kamerki internetowe zachgcaja chorych do wzajemnych rozméw o
chorobie, ale jednoczesnie ludzie ci uzywajg ich, aby dyskutowaé o réznych innych rzeczach.
Gtos pacjentow moze zosta¢ ustyszany, gdy wyraznie zdamy sobie sprawe z faktu, ze praktyki te
sg proba poradzenia sobie z chorobg i ze sprzqtemg. Trudno jest zorganizowa¢ okragly stot, przy
ktérym zasiada cigzko pracujace pielegniarki i stabowici chorzy. Aby uczyni¢ ich styszalnymi,
trzeba towarzyszy¢ im w tym, co robig i jak wyrazaja swoja praktyczng wiedzg¢ oraz normatywne
rozwigzania. Nalezy im towarzyszy¢ nie jako autonomiczny rzecznik, ale wchodzae z nimi w

relacje, tak jak mowi twierdzenie 1.
Szes¢ twierdzen etyki empiryczne;:
1. Tozsamos$¢ ludzi, rzeczy, stow i czynnosci jest rezultatem ich wzajemnych relacji.

2. Normatywno$¢ jest analizowana jako intra-normatywnos$¢, czyli formy realizacji dobra, do

ktorych daza okreslone praktyki.

3. Normatywno$¢ w praktyce moze by¢ rozwazana 1 uzasadniona przez poroOwnywanie praktyk i

realizowanych przez nie wartosci.

4. Zestawienie [r6znych praktyk i warto$ci] moze prowadzi¢ do sformutowania rekomendacji lub
sugestii, ktére z kolei moga sta¢ si¢ efektywne tylko wtedy, gdy beda przystawaé¢ do danej
praktyki 1 ulepszac ja.

W przeciwienstwie do Schicktanza i in. (2012) nie uwazam, abym dopisywata epistemologiczne uzasadnienie dla
.glosu etyka”, jest to raczej sposob na wskazanie na zlozonos¢ problemu, jakim jest proba wzmocnienia glosu
stabych.
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5. Badanie, ktore jest opisem, ma zawsze charakter normatywny, poniewaz opis jest
uwarunkowany przez wybodr narzedzi i1 poje¢, dzigki ktorym ujmuje si¢ dany przedmiot, opis jest

zatem uksztattowaniem przedmiotu.

6. Dobrze prowadzone badanie to badanie, ktore skrupulatnie, dyskretnie, a zarazem uparcie i

analitycznie stara si¢ w normatywnie istotny sposob wyartykutowaé przedmiot badania.

przet. Jan Piasecki
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Matgorzata Jantos

Czy decydujemy o swojej $mierci?

Jesli nie wiesz, jak umierac, nie trap sige. Wkrotce
Natura dobrze cig¢ tego nauczy. Zrobi to

najrzetelniej, nie musisz sig klopotacé.

Montaigne

Odpowiedz zdaje si¢ oczywista. Nie mamy wyboru. Kazdy z nas umrze. Tak wigc
rozpatrywanie powyzszej sprawy w kategoriach decyzji wydaje si¢ nielogiczne. Nie chodzi
wigc zapewne o to, czy akceptujemy tudziez nie akceptujemy $mierci. Ona po prostu
wcezesniej czy pozniej nastapi. W pytaniu postawionym w tytule chodzi o inny sposob i czas
podchodzenia do naszej $mierci. Pytanie tytulowe pojawito si¢ takze w tek$cie Johna

Hardwiga, ktory napisat:

Nie wiem, jak to jest w przypadku innych os6b, ale mnie te rozwazania pomogly. Jestem teraz spokojniejszy,
myslac o konfrontacji ze Smiercig. Zakonczenie zycia, jesli wymagalby tego ode mnie obowigzek, moze mimo to
by¢ trudne. Wedtug mnie jednak o wiele straszniejsze bytoby umieranie w samotnosci albo okradanie moich
bliskich z przysztosci po to, aby zyskac¢ troszke wigcej czasu dla siebie. Mam nadzieje, ze gdy przyjdzie czas, w
ktorym bede mial obowigzek umrzeé, zdam sobie z tego sprawe, dodam odwagi moim bliskim, aby takze

uéwiadomili go sobie — i meznie go wypelnie’.

Hardwig zastanawial si¢ w swoim tekscie nad faktem, czy istnieja osoby, ktore nie posiadaja
w sobie §wiadomosci decydowania 0 obowigzku wiasnej $mierci. Postuzyt si¢ przyktadem
Oatesa, uczestnika wyprawy kapitana Scotta na Biegun Potudniowy. Oates byt zbyt chory,
aby méc kontynuowaé wyprawe. Wiedziat, Ze moze op6zni¢ poruszanie si¢ wspottowarzyszy.

Miat tego swiadomos$¢ i dlatego wyszedt w nocy w strone $niezycy, popetniajac samobdjstwo.

). Hardwig, Czy mamy obowigzek umrze¢?, przet. A. Tomaszewska [w:] Wokél smierci i umierania, red. W.
Galewicz, Universitas, Krakéw 2009, s. 301.
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Podobne przykltady mozna mnozy¢ w nieskonczonos¢. Wielu odkrywcow, zohierzy,
traperow W czasie trudnych wypraw — majac $wiadomos$¢ ucigzliwo$ci swojej osoby i
zagrozenia dla innych — decyduja si¢ na samobojstwo, aby nie sta¢ si¢ powodem $mierci
wspottowarzyszy. Ludzie potrafigcy poprzez wybdr wilasnej $§mierci OChroni¢ inne zycia sg
oceniani pozytywnie. Traktuje si¢ ich jak heroicznych bohaterow. W 1941 roku w obozie
koncentracyjnym w O$wigcimiu ojciec Maksymilian Kolbe w wieku 47 lat podjat decyzje
przejecia na siebie wyroku $mierci za wspotwieznia, ktéry mial rodzing. Kolbe, chronigc
innego czlowieka, podjat si¢ obowigzku $mierci w imi¢ jego ocalenia. Spotecznosé¢
chrzescijanska bardzo wysoko ocenita gest przejecia cudzej $Smierci 1 ojciec Maksymilian

Kolbe zostat beatyfikowany, a nast¢pnie kanonizowany.

W 1984 roku amerykanski polityk, pisarz i prawnik, Richard Douglas "Dick" Lamm,
wypowiedzial si¢ w mediach na temat samobojstw wspomaganych przez lekarzy. Stwierdzit,
ze ludzie maja nie tyle obowigzek zy¢, ile obowigzek umrze¢. Lamm wyjasnial, ze jego
zdaniem tak winna brzmie¢ deklaracja bedaca apelem do ludzi starszych, ktorzy, rezygnujac z
mozliwos$ci korzystania ze wszelkich maszyn przedtuzajacych zycie, Swiadomie utatwia zycie
nastgpnych pokolen. Jego tragiczne prognozy odnoszace si¢ do przyszio$ci zabezpieczen
funkcjonowania spoteczenstwa w obszarze opieki zdrowotnej zdobyly mu pseudonim “Gloom

Gubernator™.

Daniel Callahan, amerykanski bioetyk, napisal w 2009 roku, Ze rosngce koszty technologii
medycznych spowoduja zapa$¢ finansowag wszystkich krajow. W swojej ksigzce Setting
Limits zaproponowat, aby intensywne leczenie miato miejsce do 85 roku zycia pacjentow, a
potem nastepowato wygaszanie terapii i leczenia, przy pozostawieniu opieki podstawowej.
Ksigzka Callahana wywotata bardzo ostrg reakcje w USA. W ferworze krytyki pominigto jej
gléwne pytanie, a zarazem i przestanie, ze nalezy si¢ zastanowi¢ nad stosowaniem niezwykle

kosztownych technologii medycznych u kresu ludzkiego zycia.

Nowoczesna medycyna jest szansg na przedtuzenie ludzkiego zycia, na uzyskanie najwyzszej
jego jakosci, jednak ta technologia bedzie i jest dostgpna w niewielu krajach na $wiecie.
Coraz wiecej spoteczenstw stawia sobie pytanie, w jaki sposéb powinno wygladac¢
finansowanie stuzby medycznej, czy jest mozliwos¢ poradzenia sobie z pytaniem dotyczacym

sprawiedliwego podziatu oferty medycznej. Sprawiedliwego w odniesieniu do cztonkow
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jednej spotecznosci — obywateli tego samego kraju, ale takze sprawiedliwego w odniesieniu

do mieszkancoéw wielu panstw czy kontynentow.

Prognozy demograficzne sa do$¢ precyzyjne: za 15 lat jedna trzecia ludzi na $wiecie
przekroczy 65 lat, a wérod nich az potowa bedzie mie¢ wiecej niz 75 lat. W Polsce zjawisko
to wystgpi nieco pdzniej, bo za okoto 20 lat. Dos¢ nagle i gwaltownie zestarzeja si¢ roczniki
urodzone w latach 50., czyli tzw. Baby Boom, powojenny wyz demograficzny. To pokolenie

juz teraz wchodzi w staro$¢, co czwarta osoba w naszym Kkraju konczy obecnie 65 lat.

Polskie spoteczenstwo starzeje si¢ podobnie jak reszta $wiata, a to stawia przed nim nowe
wyzwania, nie tylko zdrowotne, ale i spoteczne. Jeszcze nie tak dawno w grupie chorych po
65 roku zycia dominowaly choroby kardiologiczne, obecnie ich miejsce zajmuja
nowotworowe. Juz teraz dotycza one 65 proc. osob po 60. roku zycia, a najwigcej zachorowan
przypada na wiek miedzy sze$¢dziesigtym a osiemdziesigtym rokiem zycia. W ciggu
najblizszych 10-15 lat nastgpi podwojenie liczby nowych chorych i to z jednego powodu:
coraz wiecej ludzi dozywa sedziwego wieku. Znaczna czg$¢ spoleczenstwa jest zdania, iz na
leczenie ludzi starszych panstwo powinno przeznacza¢ wigksze $rodki, ale kiedy w ankietach
stawia si¢ pytania szczegotowe: kto powinien mie¢ dostep do leczenia, jesli $rodki sa
ograniczone, to osoby po szes¢dziesigtym roku zycia spadaja na czwarte miejsce po dzieciach
do 18. roku zycia, gtownych zywicielach rodziny i osobach chorujacych na minimum dwie
cigzkie choroby. Jako spoleczenstwo uznajemy zatem konieczno$¢ leczenia ludzi starszych,
ale nie w pierwszej kolejnosci. Znaczna wigkszos¢, bo az 80 proc. ludzi starszych, cierpi na
jakas przewlekla chorobe, zaledwie 20 proc. starzeje si¢ fizjologicznie, bez chorob. Po 75.
roku zycia pojawiajg si¢ "choroby ze starzenia", z powodu uszkodzen narzadow i tkanek,

poczawszy od neurondw, powiezi migsni. Zyjemy juz wtedy na rezerwach.

Pytan 1 trudnych zagadnien dotyczacych sprawiedliwo$ci w obliczu zmniejszajacych si¢
rezerw finansowych $wiata czy tez jego malejacych zasobow naturalnych, wobec starzejacych
si¢ spoleczenstw, bedzie coraz wigcej; za$§ rozwigzan satysfakcjonujacych wszystkich

mieszkancow ziemi trudno si¢ spodziewac. Harry Brighouse napisat:

Zadna teoria sprawiedliwosci nie zyska poparcia ze strony wszystkich istniejacych koncepcji dobra: czy

fundamentalista islamski, hollywoodzki liberat, baptysta z potudnia Stanéw Zjednoczonych i trockista mogliby
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razem przyja¢ jedng okre$long teori¢ sprawiedliwo$ci, nie porzucajac przynajmniej jednego ze Swych

dotychczasowych pogladow??

Pytan wynikajacych z tytulu niniejszego artykutu jest wiele. Na poczatku wazna jest
odpowiedz na pytanie, czy cztowiek ma obowigzki wobec innych zwigzane z dtugoscig i
jakoscig swojego zycia. Nie chodzi o to, czy inni majg nam stwarza¢ komfort naszego zycia,
ale czy ja mam obowiazki wobec innych. JesteSmy coraz bardziej niepewni wobec $wiata
warto$ci etycznych, zarzucani przez oczekiwania i wskazéwki wcigz ewoluujacych systemow
moralnych, nie nadgzamy za nowymi osiaggni¢ciami medycyny, ktore z kolei stawiajg nas
wobec trudnych probleméw bioetycznych. Do$¢ wspomnie¢ etyke autentycznosci Charlesa
Taylora, etyke troski o siebie Michela Foucaulta, etyke Innego Emanuela Levinasa, czy tez
etyke pragnienia Jacquesa Lacana. Z jednej strony pojawiajg si¢ pytania powstajace na bazie
nowych wyzwan, z drugiej powstaje mnogos¢ etyk, wsrod ktorych sg lub nie ma odpowiedzi

na powyzsze pytania.

Odpowiedzialnos¢ moralna istnieje wtedy, kiedy cztowiek odpowiada za swoje zachowanie.
Jednakze, aby taki rodzaj odpowiedzialno$ci zaistniat, sprawca czynu musi spetnia¢ wiele
warunkow. Musi by¢ istotg $wiadomg, dziatajaca w sposob wolny itp. Dojrzewanie osobowe

(moralne) polega migdzy innymi na dorastaniu do odpowiedzialnego dziatania.

Tytutowe pytanie jest trudne i skomplikowane. Z jednej strony dotyczy schorowanej i pozne;j
starosci, z drugiej za$ ludzi chorych terminalnie. Staro$¢ jako obiekt zainteresowania
socjologow, filozofow 1 lekarzy towarzyszy¢ bedzie coraz wigkszej ilosci prac naukowych,
wypowiedzi, koncepcji. Przychodzi jej czas, o czym juz w 1983 roku pisal Philippe Ariés.
Teraz bedzie wiele prac na temat starych ludzi [ ...] wkrotce powstanie cala biblioteka dziet o

;3
starosct .

Starzy ludzie w minionych epokach nie bywali obiektem ani specjalnej troski, ani podmiotami
wyodrebnionymi, nigdy nie tworzyli jednorodnej kategorii, dajacej sie wydzieli¢ sposrod

reszty spoteczenstwa. Nie dzielono zycia ludzkiego na etapy, tak jak to czynimy teraz. Zycie

2 H. Brighouse, Sprawiedliwos¢, przet. S. Krolak, Sic!, Warszawa 2007, s. 56.
® G. Minois, Historia starosci. Od antyku do renesansu, t. 1, przet. K. Marczewska, Oficyna Wydawnicza
Voulmen, Wydawnictwo Marabut, Warszawa 1995, s. 15.
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zaczynalo si¢ z chwilg rozpoczecia pracy i konczylo $miercig. Stary cztowiek byt tylko

sedziwym, mato sprawnym fizycznie dorostym.

Histori¢ Europy od czaséw starozytnych do obecnych charakteryzuje ciagla zmienno$é
politycznej 1 spotecznej roli starcéw. Zarowno w spoleczenstwach pierwotnych, jak 1 w

rozwini¢tych stosunek do starosci cechujg te same sprzecznosci.

W spoteczenstwach wczeéniejszych cywilizacji rola ludzi starszych wygladata podobnie:
Turko-Mongotowie szanowali wytgcznie starcOw cieszacych sie¢ dobrym zdrowiem, natomiast
niedoteznych pozostawali samym sobie. Indianie Ojibwa znad jeziora Winnipeg porzucali lub
przeznaczali na rytualng ofiar¢ najstarszych mieszkancéw wsi, podobnie zachowywali si¢
Indianie Siriono z puszczy boliwijskiej. Na Syberii w okresach gtodu ludzie starzy w
porozumieniu ze spotecznoscia wsi popetniali samobodjstwa. Podobna praktyka miata miejsce
na wyspie Hokkaido. Losy ludzi starych zalezaty od zasobnos$ci spoteczenstw: im bogatsze

byto spoteczenstwo, tym bezpieczniejsze byto zycie ludzi starych.

W przypadku prehistorycznego imperium Inkéw spoleczenstwo nie odrzucato starcow, ale
dawato im zajecia i utrzymanie. Wczesniej Indianie zabijali starcow, dopiero po podboju
dokonanym w XII wieku przez Manco Capaca wprowadzono nowy ustroj, ktory zabezpieczat

byt ludzi starszych.

W cywilizacjach, ktore nie znaly pisma, ludzie wiekowi pehili tradycyjnie role zywych
archiwéw. Starcy byli doradcami wladcow 1 tworzyli w kazdym plemieniu nieformalng rade
wspierajaca swoja wiedza rzadzacych. Stare kobiety stawaty sie¢ mamacuna, czyli matronami;

cieszyty si¢ wielkim szacunkiem i miaty za zadanie poucza¢ mlode kobiety.

Herodot pisal, Zze nie zostawia si¢ starcow ich wlasnemu losowi, bo zgodnie z obyczajem
corki sa zobowigzane utrzymywaé rodzicow. Los starych ludzi niemajacych dzieci byt dosc
zatosny. W starozytnej Grecji do$¢ czesto spotyka si¢ przypadki ludzi, ktoérzy popetniali

samobojstwo, bronigc si¢ tym samym przed samotng staroscig.

Rozwdj historii politycznej starozytnego Rzymu szedt w kierunku ograniczania wladzy
starych ludzi. Ich ztotym okresem byt czas republiki: wtedy to starcy skupiali w swoich

rekach bogactwa i wladzg, rzadzili zarowno w rodzinie, jak i w panstwie. Jak pisal Seneka
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Staby to cztowiek i tchorz, kto Smier¢ zadaje sobie z powodu bolu, ale glupi, kto zyje tylko po

to, by znosic bol*,

Europa nowozytna podchodzi do staro$ci w rézny sposob. Juz na poczatku XVII stulecia
pojawiaja si¢ kontrakty podpisywane przez starszych ludzi z ich dzie¢mi. Za czaséw Karola V
w wielu miastach zaczeto tworzy¢ miejskie sluzby pomocy spolecznej; pierwsza z nich
powstata w roku 1525 w Ypres. W 1600 roku zatozono przytutek dla starcow w Haarlemie.
Whasciwie tylko Anglia stworzyta wtedy skuteczny system dobroczynnosci organizowane]

przez panstwo, ktorego podstawg byta Ustawa o ubogich (Poor Law) z 1601 roku.

Na poczatku XVIII stulecia wsrod ludnosci Europy byto 5-7% starych ludzi, pod koniec tego
wieku juz 10%. Wzrost liczby ludnosci i przedtuzenie dtugosci zycia ludzkiego zmieniaty
oblicze $wiata. Jednak akceptacja starosci nie przebiegata ani tatwo, ani szybko. W 1757 roku
ksigdz Clement, kanonik 2z Saint-Louis-en-Louvre, spisal Rozmyslania o starosci.
Przygotowywal w nich ludzi w podesztym wieku do $mierci. Pisal o tym, Ze naturalng
sytuacjg w $wiecie jest przygotowywanie si¢ do odejscia ze swiata. W 1733 roku markiza de

Lambert w Traktacie o starosci umiescita migdzy innymi nastgpujace uwagi:

Trzeba bez oporu poddawac si¢ naturze, a nie buntowac si¢ przeciwko niej. To najlepszy przewodnik, jakiego

. e . . , . . . . . . 5
mozemy mie¢. Nie warto si¢ buntowadé przeciw dziataniu czasu. Jest od nas silniejszy”.

Pisata to kobieta, ktéra zmarta w wieku osiemdziesieciu siedmiu lat. Pobozna 1 spokojna
staro$¢ przygotowuje do Smierci — stowa markizy wkomponowuja si¢ w pytanie dotyczace

zagadnienia obowigzku $mierci.

Wiek XIX charakteryzowat si¢ wyraznym wzrostem liczby ludzi dozywajacych podesztego
wieku i spadkiem liczby urodzen. W 1871 roku ksigdz Raynal pisal o swoich obawach
dotyczacych samowystarczalno$ci kraju pod wzgledem wyzywienia ludnosci. Wezesniej w
1798 roku Thomas Robert Malthus ogtosit alarm dla Europy. Wedtug jego koncepcji przyrost

srodkow spozycia dokonuje si¢ w postepie arytmetycznym, a przyrost ludnosci w

* Lucius Annaeus Seneka, Listy moralne do Lucyliusza, przet. W. Kornatowski, PWN, Warszawa 1961, s. 55.
® J.P. Bois, Historia starosci. Od Montaigne’a do pierwszych emerytur, przet. K. Marczewska, Oficyna
Wydawnicza Voulmen, Wydawnictwo Marabut, Warszawa 1996, s. 136.
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geometrycznym. Nalezy wigc, jak twierdzil Malthus, stosowaé rozsadne $rodki
zapobiegawcze, aby nie dopusci¢ do wzrostu $miertelnosci spowodowanej niedozywieniem.
Malthus namawiat ludzi do ograniczenia przyrostu naturalnego. W 1896 roku Paul Robin
zatozyl we Francji Lige Odrodzenia Ludzko$ci, w ktorej kaznodziejski maltuzjanizm typu
angielskiego natozyt si¢ na jego wersj¢ francuska. Robin i1 jego zwolennik Eugene Humbert
zwracali uwage na wzrost ludnosci, nie zauwazali jednak faktu, ze zwigkszajaca si¢ liczba

ludnosci to nie tylko ilo§¢ urodzin, ale takze starzenie si¢ mieszkancow.

W historii ludzkosci $mier¢ od zawsze byla postrzegana jako rzecz normalna dotykajaca
wszystkich. Od antyku do XX wieku starzejacy ludzie zawsze zatlujg czasOw miodosci, a
mlodzi obawiajg si¢ nadej$cia starosci. W kazdej epoce staro$¢ zawsze wywotywata
paradoksalne reakcje, sprzeczne i przeciwstawne zachowania. Pogodzonej z losem markizie
de Lambert przeciwstawi¢ mozna zbuntowang staro$¢ Swifta. Starzy ludzie zawsze istnieli,
ale ich obecno$¢ nie zawsze byla odczuwana w jednakowy sposdb. Zmienna takze byla
reakcja na $mieré, ktora w okresach wczesniejszych byta obecna w zyciu ludzi. Potem,
réwnolegle z rozwojem medycyny i1 przedtuzaniem zycia, $mier¢ stawala si¢ tematem
skrywanym, usuwanym, niestosownym, tabu, czy jak pisal Philippe Ariés: smiercig
odwrécong. Obecnie jestesmy $wiadkami otwartego profestu przeciw Smierci®, nastepuje

.oy 7
odrzucenie Smierci'.

Smier¢ zostaje wyparta z codziennego zycia ludzi, nie mowi si¢ o niej, nie wymienia, ludzie
juz nie umieraja, ale ,,odchodza”, ,,opuszczaja nas”. Smier¢ przestano uwazaé za konieczne
zjawisko naturalne. /...] Gdy nadchodzi Smieré, uwaza sie jg za przypadek, rezultat niemocy
lub jakiejs niezrecznosci, cos o czym trzeba szybko zapomnieé. [...] Smieré musi byé¢ zatem
dyskretna: ,,na czubkach palco’w”B. Roéwnoczesnie, w sposob jak najbardziej zrozumiaty, w
XX wieku zaczynaja zanika¢ wszelkie problemy z nig powigzane. Przestaje istnie¢ zatoba,
zarzucono zwyczaj sktadania kondolencji, ludzie uwalniaja sie od wszelkich jej form: Zatoba
jest extension of modesty, praktykowaniem skromnosci. Jest to niewgtpliwie postawa
najbardziej popierana przez zdrowy rozsqdek, ktory dopuszcza pewne manifestowanie uczuc,

zastrzegajqc jednak, ze musi by¢ ono skryte®.

® Antropologia Smierci. Mysl francuska, red. S. Cichowicz, J.M. Godzimirski, Logos, Warszawa 1993, s. 253.
" Tamze, s. 254.

8 Tamze, s. 262-263.

® Tamze, s. 252.
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Roéwnolegle z intensywnie rozwijajacg si¢ technologia medyczng przedtuzajaca zycie
powstaje coraz wiecej pytan i zagadnien, ktoére wigza si¢ z procedurg umierania. Wsrdd nich
wymieni¢ mozna te, ktore wywoluja najwiecej kontrowersji: czy wolno zrezygnowac z
podtrzymujacej przy zyciu terapii, ktéra jest medycznie wskazana, lecz niechciana przez
pacjenta; czy wolno zrezygnowac z terapii podtrzymujacej przy zyciu przez jej czynne
przerwanie; czy cztowiek ma prawo podja¢ decyzje zaprzestania procedur medycznych (w
tym resuscytacji krazeniowo-oddechowej oraz wspomaganego oddychania) innych niz
podstawowe zabiegi pielegnacyjne, fagodzenie bolu z chwilg utraty przez niego zdolnosci do
$wiadomego podejmowania decyzji (procedura znana jako testament Zycia (ang. living will

lub advance directive).

Ludzie chca decydowaé o sposobie i 0 momencie wlasnego umierania i $mierci, ale okazuje
si¢, ze to prawo jest im odbierane. Nie jest wigc tak, ze cztowiek odczuwajacy potrzebe
zakonczenia wilasnego zycia, niekiedy okreslajacy te potrzebe jako obowigzek $mierci (z
wielu powodow, wsrod ktérych mozna by wymienia¢ §wiadomos¢ terminalno$ci choroby,
ucigzliwos¢ dla cztonkow rodziny), moze podjaé jakakolwiek decyzje. I tutaj takze powstaje
wiele pytan: czy samobdjstwo z pomocg lekarza jest moralnie uzasadnione, czy pomoc w
samobdjstwie jest etycznie usprawiedliwiona; czy medycznie wspomagana pomoc W
samobdjstwie powinna zosta¢ prawnie dozwolona? Jednoznacznie twierdzacej odpowiedzi na
pytanie o wspieranie ludzi chcacych popetni¢ samobodjstwo w sytuacjach uzasadnionych,
kiedy nie sg w stanie sami tego zrobi¢ — udziela miedzy innymi R. Brand w artykule: The

Morality and Rationality of Suicide, piszac:

Moralny obowigzek innych osob w stosunku do kogo$, kto rozwaza samobojstwo, jest przypadkiem ogdlnego
obowigzku wyswiadczania pomocy osobom znajdujacym si¢ w powaznej opresji, przynajmniej gdy mozna to
uczyni¢ nie ponoszac samemu zbyt wielkiego kosztu. [...] Jezeli dany cztowiek postanowit, ze zakonczy swoje
zycie, gdy tylko bedzie w stanie, i jezeli jest jasne, ze jego decyzja jest stuszna, wowczas, jesli do wykonania tej

decyzji potrzebuje on pomocy, mamy moralny obowiazek udzielié mu jej™.

W 1997 roku szesciu filozofow amerykanskich wystosowato list do Sadu Najwyzszego USA

z prosba, aby podtrzymat decyzj¢ sadéw nizszych instancji przyznajaca prawo do pomocy w

R, Brandt, The Morality and Rationality of Suicide, [w:] Morality, Utilitarianism, and Rights, Cambridge
University Press 1992. Podaj¢ za: Wokét Smierci i umierania, dz. Cyt., S. 54.
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samobojstwie. Argumentacja apelu filozofow opierata si¢ przede wszystkim na odrzuceniu
przekonan religijnych 1 $wiatopogladowych nie zezwalajacych na popelnianie samobdjstw.
Wszak, jak pisali, konstytucja USA nie opiera si¢ na zadnych przekonaniach i nie zezwala na

zadne zakazy z nich wynikajace.

Krytycy argumentacji prawa do decydowania o sobie podwazaja ja na wiele sposobow.
Miedzy innymi mowi si¢ o niebezpieczenstwie btedow medycznych, niebezpieczenstwie
naduzy¢, niepozadanych nastepstwach ubocznych. Slowem sprowadza si¢ dyskusje do
eutanazji. Na polskim gruncie rzetelna dyskusja dotyczaca niniejszego tematu ze wzgledu na
znaczne podporzadkowanie $wiadomosci spotecznej zasadom religijnym jest, w chwili

obecnej, niemozliwa.

*k*k

Chce teraz zaja¢ si¢ innym zagadnieniem, ktoére ma juz w Polsce swdj poczatek, a ktore
wymienitam wyzej. Jest nim testament zZycia (living will lub advance directive). To
o$wiadczenie woli $mierci w okre§lonej z gory sytuacji, kiedy cztowiek jest pozbawiony
mozliwosci i prawa do dysponowania wlasnym zyciem. Jest to deklaracja o mocy prawnej,
o$wiadczajaca wolg cztowieka zaprzestania wobec niego, w chwili wystapienia trwatej utraty
zdolno$ci do swiadomego podejmowania decyzji, procedur medycznych (w tym resuscytacji
krazeniowo-oddechowej oraz wspomaganego oddychania), innych niz podstawowe zabiegi

pielegnacyjne.

Projekt takiego o$wiadczenia zaproponowal po raz pierwszy w USA w roku 1967 prawnik
Luis Kutner. Nazwano je testamentem zycia (living will) lub testamentowq dyspozycjq zyciem.
Problem w tym, ze Kutner nalezat do Euthanasia Society of America. Kontekst, w jakim
zaproponowano po raz pierwszy spisanie testamentowej dyspozycji zyciem, wigzat si¢ wiec
wprost z prawem do wyboru momentu $mierci. Pod koniec lat 60. sytuacja ta ulegla zmianie.
Chodzito raczej o to, by pacjenci mogli podejmowac suwerenne decyzje co do rodzaju opieki
medycznej, jakiej sobie zycza. Testamentowa dyspozycja Zyciem uznawana jest dzisiaj we
wszystkich stanach USA, Australii, Kanadzie, Nowej Zelandii, a takze w szeregu krajow

europejskich.

Pomyst testamentu zZycia po raz pierwszy pojawit si¢ w Polsce w debacie publicznej w 2008

roku. W Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej przy ocenie dopuszczalnosci testamentu
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najwazniejsze znaczenie majg dwa przepisy: art. 30 zd. 2 stanowiacy, ze przyrodzona i
niezbywalna godno$¢ cztowieka jest nienaruszalna, a jej poszanowanie i ochrona jest
obowigzkiem wiadz publicznych oraz art. 38 zapewniajacy ze strony Rzeczypospolitej Polskiej
kazdemu czlowiekowi prawnqg ochrone Zycia. Profesor prawa Seweryn Soltys w

,»Rzeczpospolitej” 8 grudnia 2008 roku napisat:

Konstytucyjna obietnica prawnej ochrony zycia ludzkiego ma swoje granice. Wynikaja one z konieczno$ci
obrony innych waznych wartos$ci, w tym takich na przyktad, jak godno$¢ obywatela i jego panstwa zagrozonego
zbrojng napascig. Czy zatem art. 38 konstytucji stoi na przeszkodzie wprowadzeniu testamentu zycia? Bylby on
taka przeszkoda, gdyby zycie byto wartoscig absolutng i gdyby nie bylo tak, ze ludzie nie majg prawa (rowniez
moralnego) swoim zyciem w zadnych okolicznosciach dysponowac. Rozumiem, Ze moze to porownanie jest
niezbyt trafne, ale przeciez z wielkim szacunkiem odnosimy sie do osob, ktore §wiadomie oddaty swoje zycie,
by ratowaé juz nie tylko zycie cudze, ale tez inne dobra o wysokim standardzie aksjologicznym (np. dobra
kultury materialnej). Jesli zatem mozna zrezygnowac z wlasnego zycia w takich okolicznosciach, to dlaczego nie
mozna tak uczyni¢, gdy w gre wchodza jako alternatywa beznadziejne cierpienie, upokorzenie, ro$linna

wegetacja?

W polskim prawie nie ma zakazu wyrazania zgody na przyszios¢ i jest ona traktowana jako
klasyczne oswiadczenie woli pacjenta. Brak tak wyrazonej zgody na czynno$¢ medyczng
powinien by¢ dla lekarza wiazacy. Sprzeciw pacjenta winien by¢ bowiem uwzgledniony, gdy
zostal uzewnetrzniony w sposob wyrazny i jednoznaczny, ze swiadomoscig dokonanego
wyboru | przyjetych preferencji, zwlaszcza gdy zwigzek czasowy miedzy oswiadczeniem a
zabiegiem jest dostatecznie Scisty''. Zatem pacjent powinien dostatecznie wyraznie
zaakcentowa¢ swoje zdanie lekarzowi, mimo braku koincydencji czasowej sprzeciwu i
planowanej czynno$ci medycznej. Warto zastanowi¢ si¢, czy oswiadczenie pro futuro
powinno zosta¢ przez lekarza uwzglgdnione W sytuacji zmiany okolicznosci, przy ktorych
o$wiadczenie zostato zlozone. Inng decyzj¢ moze bowiem podjaé czlowiek zdrowy
nieu§wiadamiajacy sobie przysziego stanu zdrowia, a inng osoba znajdujaca si¢ na pograniczu
zycia 1 $mierci. Instynkt przetrwania cztowieka jest tak silny, Ze moze zawazy¢ na zmianie
decyzji. Oczywistym jest, ze zgoda lub jej brak moze zosta¢ odwotana na skutek zmiany

okolicznosci. Ktopotliwa sytuacja, z punktu widzenia prawa, zachodzi wowczas, gdy pacjent

1 Postanowienie Sadu Najwyzszego z dnia 27 pazdziernika 2005 roku, III CK 155/05, OSNC 2006, z. 7-8, s.
137.
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z powodu choroby nie jest juz w stanie Swiadomie zmieni¢ decyzji, jakg podjat, bedac w peini
sit. W takim wypadku nalezy uzna¢, ze lekarz jest zwigzany wczesniejsza decyzja pacjenta,

pod warunkiem ze zostala wyrazona swiadomie, wyraznie i dobrowolnie.

Zgodnie z art. 9 Konwencji o ochronie praw czlowieka i godnosci istoty ludzkiej wobec
zastosowan biologii 1 medycyny [Konwencja o prawach czlowieka i biomedycynie] zwanej
tez Europejska Konwencja Bioetyczna, lekarz ma obowigzek bra¢ pod uwage wczesniej
wyrazong wole pacjenta. Wyrazem podjetych prac nad wprowadzeniem takiej konstrukcji na
grunt prawa polskiego jest projekt ustawy o ochronie genomu ludzkiego i embrionu
ludzkiego. Zgodnie z tym projektem, zamiast zgody, pacjent bedzie mogt wyrazié trzy rodzaje

Sprzeciwow:
- sprzeciw na udzielenie §wiadczenia zdrowotnego po zasiegnieciu niezbgdnych informacji,
- sprzeciw pro futuro zwykty wyrazony na pismie w okresie nie dtuzszym niz 6 miesiecy,

- sprzeciw pro futuro kwalifikowany wyrazony w przypadku bezposredniego zagrozenia

zycia pacjenta, ktore jest wynikiem cigzkiej lub tez nieuleczalnej choroby.

Warto roéwniez zaznaczyC, ze powyzszy projekt dopuszcza mozliwos¢ uwolnienia si¢ od
odpowiedzialnosci karnej i cywilnej przez lekarza w przypadku dokonania przez niego
czynno$ci medycznej, pomimo wczesniej wyrazonego sprzeciwu zwyklego, gdy takie

dziatanie zostaje podjete w interesie pacjenta.

W beznadziejnych sytuacjach procesu chorobowego obowigzkiem lekarza jest przede
wszystkim tagodzenie bolu i innych objawdéw zwigzanych z cierpieniem pacjenta (opieka
paliatywna). Te powinnosci okre$la m.in. Kodeks Etyki Lekarskiej. Jednak presja spoteczna i
praktyka kliniczna ,,kaze” lekarzom ratowac zycie pacjentow za wszelkg cene. Bardzo czgsto,
korzystajac z nowoczesnej technologii medycznej, podejmuje si¢ nieproporcjonalne $rodki
lecznicze oraz diagnostyczne. W wielu przypadkach nowoczesna medycyna wydtuza i
poglebia cierpienie u kresu zycia, podczas gdy pod opiekg paliatywng pacjenci mogliby

umiera¢ w komforcie. Nalezy rozr6zni¢ zakonczenie cierpienia od zakonczenia zycia.

Poselski projekt zmiany w ustawie 0 prawach pacjenta i Rzeczniku Praw Pacjenta autorstwa
Jarostawa Gowina wprowadzal do dokumentu kilka artykutow, ktore definiowaty uporczywa
terapi¢ i testament zycia oraz okreslaty zasady jego ztozenia. Zapis dotyczacy zycia mial by¢

rozszerzeniem wyrazenia przez pacjenta zgody na leczenie lub jej braku. Kontrowersje
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spoteczne wzbudzita jednak forma wyrazenia dyspozycji na przysztos¢. Niedostateczna ilos¢
informacji dotyczaca nowego projektu dostarczona przez media obudzita gtosy sceptycznych
krytykow, zaliczajacych testament zycia do biernej eutanazji lub nazywajacych ten pomyst
ofurtka do zachowan proeutanatycznych”. W efekcie strona poselska wycofala si¢ z

wprowadzenia projektu.

Testament zycia zarejestrowany W centralnym rejestrze krajowym stanowitby wytyczng w
postgpowaniu personelu medycznego. Nierespektowanie jego tresci przez lekarzy i innych
pracownikow opieki zdrowotnej skutkowatoby konsekwencjami prawnymi. Projekt ustawy
dopuszcza mozliwos¢ ukarania personelu medycznego drogg sadowg na wniosek rodziny
pacjenta lub pelnomocnika medycznego. Zdefiniowanie uporczywej terapii w prawodawstwie
oraz zapis prawa pacjenta do niestosowania tego rodzaju terapii wobec niego ograniczytby jej

stosowanie chociazby ze wzgledu na potencjalne sankcje prawne.

Obecnie polski system zdrowia nie jest w stanie zagwarantowac¢ realizacji podpisanego za
granicg testamentu zycia, a ztozenie go maja mozliwo$¢ mi¢dzy innymi mieszkancy Standéw
Zjednoczonych, Niemiec, Kanady, Australii czy Wegier. Z uwagi na brak dyrektyw w
polskim prawodawstwie obywatele innych panstw leczacy si¢ w Polsce nie sg chronieni swoja
deklaracja. Projekt ustawy o zmianie ustawy o prawach pacjenta i Rzeczniku Praw Pacjenta
zaktada mozliwo$¢ wykonania testamentu zycia utworzonego w innym kraju. Kryterium jego

wypelnienia jest jednak zgodno$¢ zakresu tresci z trescig polskiej deklaracji.

Jesli pacjent nowojorskiego szpitala ma na rece fioletowg gumowg bransoletke z napisem:
DNR (Do Not Resuscitate — Nie Reanimowac), lekarze nie ratujag mu zycia za wszelka ceng.
Czy podobng form¢ decydowania o wilasnym losie, czyli tak zwany testament Zzycia,
wprowadzi polski parlament? W krajach anglosaskich przed wielu laty zastosowano protokot
DNR, punkt po punkcie, bardzo precyzyjnie okreslajacy, kiedy nie nalezy podejmowac
reanimacji. T¢ procedur¢ warto byloby =zastosowa¢ na polskim gruncie. Nalezatoby
zdefiniowa¢, kiedy konczy si¢ terapia, a zaczyna ,,uporczywos¢ terapeutyczna". Zauwazmy
przy tym, ze terapia uporczywa to nie to samo, co terapia daremna. Barbara Chyrowicz w

,» Tygodniku Powszechnym” napisata:

Testament zycia, w ktorym pacjent zapisze: "Prosz¢ mnie nie leczy¢, kiedy absolutnie nie da si¢ mnie juz
wyleczyc¢", nie bylby potrzebny przy zatozeniu, ze lekarze nie podejmuja dziatan daremnych. Nikt nie bgdzie

zresztag winit lekarza za to, ze nie potrafi leczy¢ nieuleczalnych jeszcze chordb, moze natomiast wini¢ za
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bezsensowne poddawanie pacjenta zabiegom, ktore nie mogac juz mu przywroci¢ zdrowia, budza w nim tylko

zhudne nadzieje. Bardziej ludzkie jest wowczas uznanie ludzkiej $miertelnosci®®.

Dyskusja na temat pelnomocnictw medycznych, a szczeg6lnie testamentu zycia, rozpoczgta
si¢, jak pisatam wyzej, w Stanach Zjednoczonych w latach siedemdziesiagtych dwudziestego
wieku. Szerzeniem wiedzy o living will zajety si¢ naukowe stowarzyszenia medyczne.
Jednym z nich byto Kalifornijskie Stowarzyszenie Medyczne, ktore zaproponowato pigé
wersji testamentu zycia okres$lajacych zakres potencjalnie prowadzonych w przysztosci
procedur medycznych. Wybér istniat miedzy zyczeniem nieprowadzenia uporczywej terapii
w stanie terminalnym, okre$leniem dopuszczalnych procedur medycznych oraz zyczeniem
przedtuzania zycia jak dlugo bedzie to mozliwe. Brak dyrektyw prawnych ograniczat jednak
personel medyczny do kierowania si¢ zapisang wolg chorego. W 1990 roku Kongres USA
przyjal ustawe federalng o samostanowieniu pacjentéw, ktora okreslala rowniez status
testamentu zycia. Aktualnie dokument moze by¢ sporzadzony osobiscie lub na urzegdowym
formularzu. Oryginat nalezy do pacjenta, za$ kopia powinna trafi¢ do osobistego lekarza,
ktory w momencie przyjecia pacjenta do szpitala dotacza powyzszy dokument do pozostatych
dokumentéw medycznych. Poza tym kazdy pacjent przyjmowany do szpitala ma obowigzek
podpisania deklaracji, zgodnie z ktorg mieliby postapi¢ lekarze na wypadek utraty przez niego
$wiadomosci. Swiadomosé spoteczna i debata publiczna o kresie Zycia sprawity, ze w 2007

roku 41% Amerykanow deklarowato, iz sporzadzili testament zycia.

W Niemczech od 2009 roku funkcjonuje regulacja prawna dotyczaca ustanawiania i
respektowania testamentu zycia. Sytuacja przed wprowadzeniem nowej mozliwosci do
prawodawstwa wygladata jednak zupetnie inaczej niz w Polsce. Juz w 2005 roku ok. 10%
Niemcow postugiwato si¢ spisang deklaracja na przysztos¢ odnosnie zakresu leczenia na
wypadek utraty §wiadomosci. Sporzadzano ja na wzér formularza funkcjonujacego w Austrii
badZz wilasnymi stowami okres$lano zakres leczenia, ktory miatby dotyczy¢ potencjalnego
chorego. Po wprowadzeniu regulacji istnieje kilka mozliwosci wyrazenia swojej woli.
Najbardziej preferowanym rozwigzaniem jest wypelnienie jednego z kilku ogolnodostepnych
formularzy i potwierdzenie jego wiarygodnosci notarialnie. Taki dokument lekarz rodzinny
umieszcza w ogdlnokrajowym rejestrze. W sytuacji wymagajacej zasiggnigcia opinii pacjenta,
ktory znajduje si¢ w stanie, w ktorym nie moze podjac decyzji, zainteresowany lekarz szpitala

lub innej jednostki opieki zdrowotnej ma mozliwos¢ sprawdzenia w systemie woli chorego.

12 B. Chyrowicz, Stuchaj mnie, kiedy odchodze, ,,Tygodnik Powszechny”, 2013, nr 32.
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Inng mozliwoscig wyrazenia swojej Woli jest sporzadzenie w dowolnej formie podpisanego
dokumentu informujgcego o zakresie leczenia. Napisana, nawet odrecznie, deklaracja
powinna by¢ dotagczona przez potencjalnego pacjenta do dokumentacji medyczne;j.
Niepotwierdzona notarialnie i nie umieszczona w krajowym rejestrze informacja nie jest

jednak wigzaca dla lekarzy.

Jak wida¢, w naszej polskiej sytuacji wcigz nie jestesmy gotowi podjaé tematow, ktore zostaty
przedyskutowane i doczekaty si¢ rozwigzan w wielu miejscach na swiecie. Wciaz jestesmy
jak rodziny, w ktorych czltonkowie nie s3 w stanie rozmawia¢ o $mierci. John Hardwig

napisat:

Jesli nagle utrace podmiotowo$¢ moralng, dostang si¢ w rgce systemu prawno-medycznego, ktory bez skruputdw

zlekcewazy moje przekonania etyczne i zrobi to, co bgdzie dla mnie najlepsze, bez wzgledu na konsekwencje,

jakie to bedzie miato dla moich bliskich. A nie jest to bynajmniej tym, czego bym sobie zyczyt™,

Zdaje si¢, ze wcigz za bardzo obawiamy si¢ $mierci. Kiedy za§ mamy przemys$lane
zagadnienia zwigzane z wlasng $miercia i chcemy unikna¢ perturbacji zwigzanych z naszym
stanem, ktory moglby by¢ poczatkiem trwania poza $§wiadomos$cig, czekamy na decyzje

urzednikow, ksigzy, politykow, ktdrzy zdecyduja za nas, co bedzie dla nas najlepsze.

3 ). Hardwig, dz., cyt., s. 297.
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Janusz Maj

Spotkanie jako kategoria pedagogiczna i wydarzenie wychowujace

Maria Jagietlo, Spotkania, ktére zmieniajg. O spotkaniu jako kategorii pedagogicznej i wydarzeniu

wychowujgcym na drodze zZycia, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2012, s. 226.

Namyst nad spotkaniem jako kategorig pedagogiczng i nad jego zastosowaniem w praktyce
pedagogicznej to gtowny problem, jaki podejmuje i rozwija w swojej ksigzce Maria Jagieto.
Ukazywanie spotkania jako kategorii pedagogicznej w sposob $cisty wiaze si¢ z opisem
spotkania i odpowiedzig na pytanie: czym jest spotkanie w uj¢ciu filozoficznym. Opis ten jest
osadzony w mysleniu, jakie wypracowali tworcy filozofii dialogu, tacy jak migdzy innymi
Martin Buber i Franz Rosenzweig. W przedstawianiu spotkania jako kategorii filozoficznej i
pedagogicznej oraz konsekwencji, jakie wynikajg z zastosowania go praktyce pedagogicznej,
wazng funkcje pelnig réwniez tacy filozofowie, jak: Gabriel Marcel, Emmanuel Levinas,
Romano Guardini oraz Karl Barth, ktorzy w sposob twoérczy, w réznych aspektach swojej
refleksji filozoficznej, wykorzystuja i modyfikuja myslenie w Kkategoriach dialogicznych,

chociaz ich samych trudno w sposob jednoznaczny uzna¢ za filozofow dialogu.

W wykorzystywaniu spotkania w praktyce pedagogicznej wazne jest dla Autorki ksigzki
dopelienie go adaptacjg psychologicznej wersji spotkania w ujeciu Carla R. Rogersa na
gruncie pedagogiki. W refleksji pedagogicznej Autorka Spotkan, ktore zmieniajg istotne
znaczenie przypisuje rowniez polskim filozofom i pedagogom, takim jak: Jézef Tischner,
Andrzej Nowicki, Bogdan Nawroczynski, Jerzy Bukowski, Janusz Tarnowski, Stefan
Kunowski oraz Tadeusz Gadacz i Jan Andrzej Kloczowski, podkreslajac zarazem ich
znaczenie dla rozwoju polskiej mysli pedagogicznej. Filozofowie ci z kolei przyczyniaja si¢
do podjecia tematyki spotkania przez takich pedagogow, jak: Urszula Ostrowska czy Jadwiga
Binczycka oraz przez sama Mari¢ Jagielto, ktora juz we wstepie do swojej ksigzki uzasadnia,
dlaczego w swoich rozwazaniach zwrocita si¢ w stronge myslicieli dialogicznych, tworcow
kategorii spotkania: W swoich rozwazaniach gloryfikowali kazdego cztowieka, podkreslali

wartoS¢ niewymienialnych i niepowtarzalnych roznic miedzy jednostkami. Filozofowie ci
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rozwineli ide¢ Innego jako bytu jedynego, niezastepowanego, odrebnego, z ktorym nie tylko
staje twarzq w twarz i prowadze dialog, lecz takze, za ktory biore odpowiedzialnosé i buduje z

. P
nim wiezi-.

To wlasnie rzeczywistos¢ czltowieka pojmowanego jako byt, ktory wymyka sie
jednoznacznym ujeciom czy kategoriom pojeciowym, mozna probowaé opisac 1 zarazem
zrozumie¢, nadajac mu sens za pomoca kategorii spotkania, poniewaz: Spotkanie odstania
metafizyczny wymiar ludzkiej egzystencji. Stanowi punkt wyjscia do zrozumienia cztowieka i
otaczajqcej go rzeczywistosci. Mozna zatem traktowac spotkanie jako przewyzszajgcy inny
spos6b doznawania ludzi i $wiata®. Rozumienie cztowieka jako bytu nieredukowalnego, ktory
jako taki moze by¢ ujmowany w kategoriach spotkania opartych na relacji ja-ty, taczy si¢ z
zalozeniem, ze pomiedzy ja i ty istnieje rdéznica podmiotowa. Pojmowanie cztowieka jako
bytu relacyjnego oraz podkreslenie roznicy pomiedzy ja i ja stanowi swego rodzaju wyjscie
poza filozofi¢ Swiadomosci i autorytet samostanowigcego si¢ Cogito, co pozwala pomysle¢
$wiat doswiadczenia ludzkiej egzystencji oraz czlowieka, ktory nie jest tylko podmiotem
poznania pojeciowego, ale jest relacyjnym podmiotem poznania, bytem jednostkowym
ujmowanym w kategoriach spotkania opartego na dialogicznej (heteronomicznej) strukturze
podmiotowosci, ktora, jak podkresla Maria Jagietlo, ujmuje czlowieka, ktory jest bytem
samym W Sobie, posiadajgcym siebie, samostanowigcym, ale jednoczesnie skierowanym ku

innym.

Dla M. Bubera relacja z drugim cztowiekiem jest potrzebna do konstytucji wlasnego
osobowego istnienia, natomiast E. Levinas podkresia, ze owo zwrdcenie sig ku innym nie jest
wyrazem egoizmu, potrzeby posiadania kogos w jakims celu, lecz pragnienia przejawiajgcego
sie w dgzeniu do bycia wielkodusznym i dobrym. Tym samym bycie podmiotem, posiadanie
siebie i wolnosci w dysponowaniu swoim swiatem stanowiq nieodzowny warunek mozliwosci
ruchu ku innym. Dla F. Rosenzweiga Sobos¢ staje si¢ duszq otwartq zwréconq ku Swiatu,
ktérego reprezentacjq jest blizni®. Powyzszy cytat stanowi filozoficzny opis dialogicznej
struktury podmiotowosci eksponujacy wiasciwe dla niej kategorie, takie jak: bycie soba,
posiadanie siebie, samostanowienie, nieodtaczne od zwracania si¢ ku innym, wychodzenie

poza swoj egoizm, bycie dobrym i wielkodusznym. Opis ten zawiera tez wazne stwierdzenia

L M. Jagieto, Spotkania, ktére zmieniajg. O spotkaniu jako kategorii pedagogicznej i wydarzeniu wychowujgcym
na drodze zycia, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2012, s. 9.

2 Tamze, s. 11.
3 Tamze, s. 26.
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stanowiace podioze dla opisywania kategorii spotkania jako kategorii pedagogicznej opartej
na przekraczaniu wiasnej egzystencji ku innym, co stanowi warunek zaistnienia i przezycia

spotkania oraz rozumienia siebie samego w kategoriach dialogicznej relacji ja-ty.

Rozumienie siebie samego jest pierwszym i podstawowym warunkiem otwarcia si¢ na
innych, na bliznich, czyli na zaistnienie spotkania. W takim ujeciu, hermeneutyka spotkania
stanowi pierwszy warunek niezbedny do jego opisu, poniewaz wilasnie zrozumienie siebie,
bycie sobg jest zarazem gotowoscig wspoétdziatania z innymi oraz otwarcia si¢ na rozumienie
innych. Drugi warunek otwarcia na innych wigze si¢ z etycznym wymiarem cztowieka jako
bytem zdolnym do do$wiadczania warto$ci, ktorego podmiotowos¢ okresla Tischnerowskie
,Ja aksjologiczne’ oraz ,Ja agatologiczne’. Pomig¢dzy rozumieniem siebie I wymiarem
etycznym jako otwarciem si¢ na to, co inne, istnieje oczywisty zwigzek umozliwiajacy
ksztaltowanie i dzielenie si¢ takimi postawami jak: troska, dzielnos¢, odpowiedzialnosc,
powinno$¢ wobec drugiego cztowieka, stanowigcymi wartosci bardzo wazne dla spotkania

jako kategorii pedagogicznej zawierajacej w sobie moc wychowawcza.

Filozoficzne ujgcie spotkania dokonane przez Marig¢ Jagietto w oparciu o zalozenia filozofii
dialogu, przez wydobycie z nich aspektow pedagogicznych, pozwolito jej na osadzenie
kategorii spotkania na zatozeniach pedagogiki humanistycznej, pedagogiki kultury, a
zwlaszcza pedagogiki personalno-egzystencjalnej oraz pedagogiki dialogu. Jest to mozliwe,
poniewaz zatozenia te wywodzg si¢ z filozofii cztowieka, w ktorej jest on ujmowany jako
osoba, jako byt dialogiczny i refleksyjny. Na gruncie tych pedagogik, ktore ogdlnie mozna
nazwa¢ pedagogikami zorientowanymi humanistycznie i aksjologicznie, ma miejsce podj¢ta
przez Autorke proba przektadu kategorii spotkania z jezyka filozofii na jezyk doswiadczenia
egzystencjalnego, spolecznego i edukacyjnego®. W tej perspektywie odpowiada ona na
pytanie: czym jest spotkanie w ujeciu pedagogicznym?, podkres$lajac zarazem, ze spotkanie w
perspektywie pedagogicznej mozna ujmowac 1 rozpatrywaé na wiele rdznych sposobow,
poniewaz samo spotkanie odnosi si¢ do wielu waznych sfer relacji miedzyludzkich.
Jednoczes$nie Autorka zauwaza, ze W perspektywie pedagogicznej [spotkanie — J. M.] jest
aksjologicznym aktem, zdarzeniem wychowujgcym, kategorig pedagogiczng, w kontekscie
procesu wychowania moze stac sie przestrzeniq dla kontaktu ucznia z nauczycielem i swiatem

;5
wartosct".

4 Tamze, s. 15.
® Tamze, s. 50-51.
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Maria Jagielto, opisujac spotkanie jako kategori¢ pedagogiczng, przypomina i podkresla, ze
charakter spotkania okresla Buberowska relacja dialogiczna ja-ty, ktora taczy si¢ z relacyjnym
charakterem ludzkiej egzystencji oraz ze sposobem komunikacji z drugim cztowiekiem.
Autorka podkresla réwniez, ze w ujeciu M. Bubera mozna wyrdzni¢ dwa rodzaje komunikacji
(relacji). Pierwszy z nich to relacja ja-to rozumiana jako przedmiotowa relacja z rzeczami,
ktora jednakze w okreslonych sytuacjach moze przybra¢ posta¢ relacji wlasciwej dla
dwupodmiotowej dialogicznej relacji ja-ty. Ale podstawg spotkania jest relacja ja-ty,
poniewaz dzigki niej i w niej mozna realizowac to, co jest najwazniejszym zadaniem dla
relacji wychowawczej pomigedzy wychowawcg i wychowankiem, nauczycielem i uczniem czy
pomig¢dzy pracownikiem akademickim a studentem i shluchaczem. Tym, co decyduje o
spotkaniu jako relacji wychowawczej, jest jej dialogiczne kryterium, dzigki ktéremu mozna
doswiadcza¢ tego wszystkiego, co tworzy dialogiczne relacje w optyce wychowania, czyli
partnerstwo, wolno$¢, odpowiedzialnos¢, samostanowienie, a zarazem zdolno$¢ do wyjscia
poza wlasne ego, poza typowo utylitarne postawy. Zatem spotkanie jako kategoria
pedagogiczna znaczaca egzystencjalnie, ktorej wyrazem jest dialogiczna relacja ja-ty,
odstania swoj aksjologiczny, poglebiony wymiar egzystencji ludzkiej, moze stanowié
przeciwwage dla wspotczesnych zagrozen wynikajacych z funkcjonalnos$ci i technologizacji
wychowania. Whasnie dlatego Autorka ksiazki Spotkan, ktore zmieniajq Sytuuje spotkanie w
obszarze pedagogik zorientowanych humanistycznie, ktore nawigzuja do kategorii spotkania
przez osadzenie rozumienia wychowania i procesu wychowania w perspektywie
egzystencjalno-duchowo-kulturowej, ktora umozliwia wyjscie poza typowo funkcjonalny
charakter wychowania na rzecz jego dopetnienia przez wymiar spoteczny, kulturowy oraz

duchowy.

Spoteczny, kulturowy i duchowy charakter spotkania w sposéb oczywisty wpisuje si¢ wiec w
zalozenia pedagogiki personalistycznej, pedagogiki egzystencjalno-dialogicznej oraz
pedagogiki kultury, w §wietle ktorych cztowiek jest bytem osobowym, cielesno-duchowym i
jako taki dazy do urzeczywistniania najwyzszych wartosci prawdy, dobra i pickna. W tak
okreslonej podmiotowosci cztowieka podstawa jego ludzkiej egzystencji pozostaje spotkanie
oparte na dialogicznej relacji ja-ty i dlatego cztowiek jako taki dazy do zrozumienia siebie
samego w relacji z drugim cztowiekiem oraz w otaczajacej go rzeczywistosci $§wiata w duchu
wolno$ci 1 samostanowienia, shuzby 1 powotania. W ksigzce Marii Jagieto powyzsze
zalozenia zostaja rozwinigte w oparciu o gtowne zatozenia pedagogiki kultury, ktorej punktem

wyjScia staje si¢ caly czlowiek, jego duchowe zycie i doswiadczenia. Dlatego pedagogike
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kultury, za sprawg W. Diltheya, okresla si¢ jako nauke o duchu, pedagogike ludzkiej
duchowosci. U jej podstaw lezy zatem antynaturalistyczny zwrot. Jako nauka humanistyczna
dqgzy do zrozumienia rzeczywistosci, a nie tylko jej wyjasnienia przez rekonstrukcje praw
rzqdzqcych swiatem przyrodniczym. Rozumienie pozwala na humanistyczne poznanie
wszelkich przejawow Zycia duchowego, przybierajgcych postac wytworow kulturowych, i
tqczy sie z przezyciem i ekspresjq. Oznacza to, zZe rozumienie traktowane jest jako metoda
poznania i jednoczesnie jako kategoria egzystencjalna, jako rozumiejgcy wysitek bycia w

Swiecie.

W swietle powyzszych rozwazan podstawowym zadaniem edukacji jest ksztatcenie osobowosci
jednostki przez jej spotkanie z obiektywnymi dobrami kultury, przezywanie ich przez
interpretacje®. Dlatego w relacji wychowawczej, jak podkresla dalej M. Jagietto: rola
wychowawcy polega na mgdrym i trafnym doborze owych dobr oraz prowokowaniu spotkan
na drodze od wychowania do samowychowania i samoksztalcenia. MozZliwe jest to dzigki
wiasciwej, zaangazowanej, dobrowolnej relacji miedzy wychowawcq a wychowankiem,
wymagajqcej od wychowawcy przede wszystkim ujawnienia swego oblicza duchowego oraz

. . . ’ . .7
umiejetnego stwarzania warunkow do petni rozwoju’.

Podkre$lenie przez Autorke wagi rozumienia i poznania przejawow zycia duchowego jako
wytworéw kulturowych przez spotkanie z dobrami kultury i przez ich interpretacj¢ pozwala
na opis spotkania na dwdch ptaszczyznach jego rozumienia. Spotkanie mozna ujmowac jako
bezposrednie wydarzenie, na ktére nie mamy wplywu. Ono si¢ po prostu wydarza niezaleznie
od racjonalnych uzasadnien i dyskursywnych ujeé. Spotkanie moze si¢ rowniez wydarzy¢ pod
wplywem glebokich przezy¢ i refleksji nad nimi. Natomiast spotkanie, jesli si¢ juz wydarzy,
czyli zaistnieje, posiada w sobie moc przemieniajgcg i wychowujaca. W tej sytuacji zadaniem
wychowawcy jest, jak na to zwrécita uwage Autorka, madre i dobrowolne prowokowanie
przemieniajacych spotkan w réznych sytuacjach wychowawczych. Tak rozumiane spotkanie
ma charakter bezposredni, pozostaje niezalezne od prowokowanych sytuacji wychowawczych

zachodzacych w ludzkim zyciu.

Pomimo ze spotkanie posiada niedyskursywny charakter, mozna je réwniez pojmowac i
rozpatrywac przez jego projekcj¢ (planowanie), mozna je pomysle¢ w kategoriach znaczacego

wydarzenia posredniego, ktérego podstawe stanowig wytwory kulturowe. Taki sposob

6 Tamze, s. 55.
" Tamze, s. 56-57.
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rozumienia spotkania taczy si¢ z pedagogika kultury, w ktorej bardzo mocno jest podkreslone

rozumienie i interpretacja wytworéw kultury jako faktow znaczgcych dla wychowania.

W swojej ksigzce M. Jagietto przedstawia spotkanie jako znaczace wydarzenie posrednie,
korzystajac z teorii inkontrologii Andrzeja Nowickiego, czyli ogolnej teorii spotkan, zgodnie
z ktora spotkanie moze zachodzi¢ za posrednictwem dziel (wytworow) kulturowych, takich
jak np. spotkanie z muzyka Chopina, z myslg Platona czy z tradycja. Spotkanie moze si¢ wigc
urzeczywistnia¢, poniewaz jego wyrazem pozostajg rzeczy i dziela jako wytwory kulturowe,
moze 0Nno zatem zachodzi¢ za posrednictwem tych dziet i1 jako wydarzenie posrednie, mozna
je wigc planowaé czy projektowaé. W projektowaniu spotkan, czyli w ich §wiadomym
wywolywaniu, wazng role pelni wlasne do$wiadczenie, przezycia, przemyslenia, posiadana
wiedza oraz hermeneutyczny wymiar spotkania charakteryzujacy si¢ rozumieniem i

otwartoscig na to, co inne.

Powyzszy opis spotkania jako posredniego wydarzenia znaczacego mozna wydoby¢ z ksigzki
Jagietto, ktora jednocze$nie dopowiada, ze w tak pojmowanym spotkaniu jego istotnym
elementem jest wrazliwos¢ na innosé, otwartos¢ na roznice, odmiennosé, niezwyktosé, przy
jednoczesnym zachowaniu postawy krytycznej pozwalajgcej na samodzielng ocene tresci
spotkania. Owa umiejetnos¢ lqczy sie z umyslowqg samodzielnosciq przejawiajgcq sig¢ w
zdolnosci ujmowania zjawiska w aspekcie jego mozliwosci bycia innym, niz jest, W jego
wielowymiarowosci. [...] Doswiadczana przez nas wielowymiarowos¢ spotkanych podmiotow
i przedmiotow oraz swiadomos¢, ze sq one wieloaspektowe i wielowarstwowe, otwiera
wieloS¢ przestrzeni spotkan (muzyczng, plastyczng, poetyckq itp.). Umozliwia to przeZycie
spotkania, ktore wzbogaca, otwiera przed cztowiekiem to, czego do tej pory nie widzial. Przy
czym nie mozna celu spotkania sprowadzic¢ wylgcznie do wzbogacania witasnej osobowosci na
drodze interioryzacji wartosci niesionych przez spotkane podmioty i przedmioty. Trzeba
wzbogacic istniejgcy Swiat dziel ludzkich przez wytwarzanie nowych wartosci®. Tak wiec
posredni charakter spotkania przez powigzanie go z wymiarem aksjologicznym staje si¢
podobny do spotkania, ktorego zasade stanowi dialogiczna relacja ja-ty przez to, ze takze

spotkanie posrednie staje si¢ spotkaniem wychowawczo i1 egzystencjalnie znaczgcym.

Namyst M. Jagietto nad spotkaniem jako kategorig pedagogiczng w dwoch wersjach, czyli
nad spotkaniem jako wydarzeniem bezposrednio i posrednio znaczacym, W mojej ocenie w

sposob istotny podnosi walory naukowe i pedagogiczne jej ksigzki, poniewaz taka

8 Tamze, s. 101-102.
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interpretacja spotkania znacznie wykracza poza jego tradycyjny i stereotypowy sposob
rozumienia i interpretacji. Ponadto bardzo istotnym wzbogaceniem teoretycznych opisow
kategorii spotkania jest druga czes¢ ksigzki, czyli cz¢$¢ empiryczna, w ktorej Autorka
przedstawia spotkanie przez pryzmat wlasnych badan jako kategori¢ pedagogiczng. Przyjeta
przez Jagietto orientacja metodologiczna oparta na paradygmacie interpretatywnym i
hermeneutycznym pozwala jej przeprowadzi¢ badania empiryczne nad fenomenem spotkania
jako wydarzenia pomimo jego zlozono$ci i nieprzewidywalno$ci. Badania wlasne Autorki
potwierdzaja, ze spotkanie, pomimo swej wyjatkowosci i niedyskursywnosci, posiada
konkretng moc wychowawczo-egzystencjalng, podkreslajac, ze jej: celem staje si¢ zbadanie
rozumienia i przezycia kategorii spotkania przez milodziez akademickq kierunkow
pedagogicznych. Podejmuje probe okreslenia, czy filozoficzno-pedagogiczna kategoria
spotkania, dominujgca we wspotczesnej filozofii wychowania, urzeczywistnia sie (uobecnia) w
zyciu cztowieka i w jakim wymiarze realizuje si¢ (wystepuje) w rzeczywistosci wychowawczej.
Celem badan jest takze wglgd w to, jaki wplyw ma przezyte spotkanie na Zycie czlowieka,
Jjakie wnosi wartosci, do jakich przemian rozwojowych doszto po spotkaniu, jak dalece jest

ono egzystencjalnie znaczgcym wydarzeniemg?

Z przeprowadzonych badan wynika, ze w praktyce edukacyjnej spotkanie moze zaistnie¢ jako
bezposredni 1 zarazem posredni fakt znaczacy, ktéry w nastepujacy sposob opisuje Maria
Jagietto: dla pewnej osoby prawie roczne uczestnictwo w konwersatorium przeprowadzonym
na drugim roku studiow na UW bylo niezwyklym doswiadczeniem, niosgcym znamiona
spotkania. Byl to kontakt z niezwykltym profesorem, ktory wspolnie ze studentami analizowat
teksty filozoficzne i naukowe z zakresu pedagogiki. Byl do tego stopnia interesujgcy i
nieprzecietny, ze badana stwierdzila, iz: ,,po dwoch, trzech zajeciach wiedziatam, ze to ktos
wyjgtkowy” — W14. Wielkos¢ profesora, jego autorytet i charyzma spowodowaly, ze — jak
dobitnie zaznacza respondentka — ,, kazde spotkanie wzmagalo site pierwszego doswiadczenia
— wphwato na wzrost uwagi, wstuchania sie i rozwazania jego stow” W14 10 Doswiadczenie
przezycia spotkania uwidacznia, ze obcowanie z dzietami 1 ich interpretacja dokonywang
przez profesora moze pobudza¢ do refleksji, przemiany, pokazujac zarazem, ze ptaszczyzna
dydaktyczna wraz z ptaszczyzng wychowawczg moze tworzy¢ akademicki model edukacyjny

oparty na wydarzeniu spotkania.

® Tamze, s. 117.
9 Tamze, s. 163.
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Réwniez wiele innych wypowiedzi wilasnych odnoszacych si¢ do przezycia spotkania
potwierdzato jego warto$¢ jako wydarzenia znaczacego wychowawczo i egzystencjalnie, w
ktorym wazne sg np. takie warunki spotkania w edukacji jak: wzajemne zaangazowanie,
szacunek, zaufanie, uznanie autonomii drugiego cztowieka, wiedza u nauczycieli oraz
inspirowanie przez nich ucznidow 1 studentow do samodzielnego myslenia. Wielu
respondentéw zwrocito uwage na potrzebe autorytetu, nauczyciela jako mistrza dzielacego sie
swa wiedzg, pokazujacego nowe rozwigzania 1 tgczacego to z byciem prawdziwym
czlowiekiem. Badania pokazaty, ze przezycie spotkania ma réwniez wplyw na dalsze zycie.
Badania potwierdzity takze i to, ze r6zne wydarzenia egzystencjalne, takie jak choroba, utrata
najblizszych, czyli to co Karl Jaspers nazywat sytuacjami granicznymi, posiadajg znamiona

spotkania.

Ksigzka Marii Jagietto konczy si¢ swego rodzaju wyznaniem Autorki. Przyznaje ona, ze
réwniez dla niej zarowno teoretyczna praca nad fenomenem spotkania, jak rowniez, a moze
przede wszystkim, spotkania ze studentami pedagogiki Akademii Pedagogiki Specjalnej w
Warszawie w potaczeniu z badaniami nad fenomenem spotkania, posiadaty charakter
spotkania. To kolejna warto$¢ jej pracy, w ktorej oprocz wymiaru czysto naukowego
ujawniajgcego si¢ przez ciekawe opisy kategorii spotkania wykraczajace poza tradycyjne
sposoby jego ujmowania oraz podkres$lajace jego bezposrednio$¢ i posrednio$¢ jako
wydarzenia egzystencjalnie i wychowawczo-znaczacego, stalo si¢ znaczace réwniez dla
studentow, dla samej Autorki jako nauczyciela akademickiego oraz dla rozwijania i
poglebiana koncepcji pedagogicznych i pedagogiki czynigcej namyst nad edukacja w §wiecie

wspotczesnym.
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Rafal Wtodarczyk

Zastosowa¢ Foucaulta: drogi krytyki i apologii edukacji

Maksymilian Chutoranski, Pojecie i konteksty wychowania w pracach Michela Foucaulta, WWydawnictwo
Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2013, s. 228.

Mimo ze od $mierci Michela Foucaulta min¢to juz trzydziesci lat, jego mysl nie przestaje
budzi¢ kontrowersji. Inspiruje kolejne pokolenia krytykéw, nadal w wielkiej liczbie ukazuja
si¢ polemiki, komentarze, proby syntezy oraz biografie, co oznacza, ze kwestie przez niego
poruszane i ich sposob przedstawienia nie byty jedynie btyskotliwym znakiem czasu. Ksigzka
Maksymiliana Chutoranskiego Pojecie i konteksty wychowania w pracach Michela
Foucaulta® zdaje si¢ potwierdza¢ zywotno$é mysli francuskiego filozofa, jak réwniez
podkresla¢ powage recepcji jego dorobku. Niektore z jego prac zostaty dopiero wydane, czes$é
z nich ukazata si¢ takze w polskich przektadach, inne czekaja na opublikowanie. Kwestia
miejsca Foucaulta w humanistyce, znaczenia proponowanych przez niego rozwigzan dla
poszczegolnych dyscyplin, w tym takze pedagogiki, jest przedmiotem nierozstrzygnietych jak
dotad sporoéw. Stad Chutoranski w swej ztozonej z trzech czesci rozprawie podejmuje si¢
rozpoznania dominujacych w polskiej pedagogice interpretacji koncepcji Foucaulta.
Odwotujac si¢ do dorobku poststrukturalisty, proponuje uzupetienie obecnych w naukach o
wychowaniu odczytan o kategorie 1 inspiracje pomini¢te lub zmarginalizowane. Ponadto, w
czesci trzeciej, autor w sposob zajmujgcy i godny uznania wskazuje na atrakcyjnos$¢ oraz
mozliwe wykorzystanie owych nieobecnych kategorii i Strategii odczytywania tekstow
Foucaulta w pedagogice.

Nalezy zaznaczy¢, ze nie tylko struktura pracy jest czytelna, ale ze w catej rozprawie
wyrdznia si¢ dbato$¢ o przejrzystosé i intelektualny komfort czytelnika?, co w kontekscie
podjetego zadania i opracowywanej materii jest sporym wyzwaniem. Kwesti¢ wprowadzenia
w dorobek Foucaulta Chutoranski rozwigzuje na dwa sposoby: krotko charakteryzuje kolejno

ukazujace si¢ od lat piecdziesigtych po osiemdziesigte prace autora Historii szalenstwa,

! M.Chutoranski, Pojecie i konteksty wychowania w pracach Michela Foucaulta, Wydawnictwo Naukowe DSW,
Wroctaw 2013.

2 Widoczny mankament stanowia natomiast zaniedbania w przygotowaniu tekstu od strony edytorskiej, co nie
obniza oczywiscie merytorycznej warto$ci rozprawy.
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wskazujac na dominujgcag w nich tematyke oraz konteksty powstania, a nastepnie poswigca
uwage zasadniczym ideom i inspiracjom towarzyszgcym jego tworczo$ci, zogniskowanym
wokot takich kategorii, jak wladza, wiedza, podmiot, dyskurs, archeologia i genealogia®.
Zwazywszy na rozlegle zainteresowania francuskiego poststrukturalisty, t¢ syntetyczna
prezentacj¢ uznac nalezy za zalet¢ oraz dowod intelektualnej dyscypliny jej autora, zwtaszcza
Ze W sposob przemyslany poszczegdlne watki i kwestie sg rozwijane i pogtebiane w kolejnych
rozdziatach.

Z punktu widzenia teorii i praktyki edukacyjnej na szczeg6lng uwage zashuguje rozdziat
dotyczacy pedagogicznej recepcji prac Foucaulta. Chutoranski egzemplifikuje w nim
twierdzenie, ze dopiero z poczatkiem lat dziewig¢édziesigtych polska pedagogika zaczyna w
szerszym zakresie pozytkowa¢ jego koncepcje (zasadniczo mozna powiedzie, ze jest to
cecha rodzimej recepcji poststrukturalizmu w dyscyplinie, zwigzana z uwarunkowaniami
politycznymi sprzed okresu transformacji ustrojowej, niemniej jednak nalezy roéwniez
zauwazyé, ze w poréwnaniu do amerykanskich czy niemieckich opracowan i aplikacji
pedagogicznych powstajacych roéwnolegle, a dotyczacych tej formacji, polscy badacze
edukacji skupili uwage jedynie na kilku wybranych jej przedstawicielach). Autor monografii,
omawiajac ukazujace si¢ na rynku polskim w przeciggu ostatniego ¢wieréwiecza prace
pedagogow, ktore nawigzuja do dorobku Foucaulta, wskazuje na najczesciej wykorzystywane
w nich kategorie, takie jak: dyskurs, wiedza/wiadza, archeologia, genealogia, dyscyplina,
wladza pastoralna, panopticom, ujarzmienie, opér, podmiotowosé* — podobnie, z niewielkimi
réznicami, rzecz przedstawia sie w analizowanych podrecznikach® — oraz obszary badawcze
pedagogiki, w jakich funkcjonuja.

Mozna bytoby si¢ spodziewaé, ze architektonika koncepcji francuskiego mysliciela wymaga
precyzji w przypadku aplikacji zapozyczonych z niej poje¢, tymczasem Chutoranski wskazuje
na charakterystyczng dla polskiej recepcji pedagogicznej réznorodno$é polegajgcq nie tylko
na wyborze przez roznych autorow poszczegolnych kategorii Foucaulta, ale takze na roznym
uzytku, jaki z tych kategorii robig”®. Powyzsza uwaga prowadzi w konsekwencji do
rozpatrzenia przez autora monografii bardziej fundamentalnej, a jednocze$nie niezwykle
ktopotliwej kwestii, zawierajacej si¢ w pytaniu: na ile stosowanie poszczegolnych kategorii

Foucaulta wymaga akceptaciji jego perspektywy teoretycznej’?

® Zob. tamze, s. 24-49.
* Zob. tamze, s. 56.

® Zob. tamze, s. 67.

6 Tamze, s. 57.

! Tamze, s. 71.

07°)




Edukacja Etyczna 2014, nr 7,5.96-101.

Za istotnym, z punktu widzenia mozliwych loséw przektadu koncepcji Foucaulta na grunt
pedagogiki, pytaniem zdaje si¢ staé przeSwiadczenie, ze radykalizm krytycznej mysli
francuskiego filozofa traci zbyt wiele na swej wartosci, kiedy zapozyczone kategorie
pozbawimy kontekstu jego caloSciowej wizji posto§wieceniowego porzadku spotecznego
$wiata Zachodu. Przeswiadczenie to zdaje sic podziela¢ autor monografii®, stad cala czesé
drugiej rozprawy poswieca rekonstrukcji kategorii i pomystow Foucaulta oraz wykazaniu
wzajemnej ich komplementarnosci. A zatem trzy kolejne rozdziaty skoncentrowane sg wokot
zagadnien mechanizméw wiadzy, oporu, urzadzania oraz posthumanistycznej wizji podmiotu
w rozumieniu autora Archeologii wiedzy i w gruncie rzeczy stanowig dobrze
udokumentowany, pogltebiony wyktad zasadniczych kwestii jego filozofii. Niemniej jednak to
ostatnia cze$¢ ksigzki wnosi najwigcej do naszego rozumienia znaczenia francuskiego filozofa
dla teorii i praktyki edukacyjnej. Autor monografii w sposob konsekwentny i przemyslany
podejmuje si¢ w niej zastosowania kategorii 1 strategii myslenia Foucaulta do problematyki
pedagogiczne;j.

W pierwszym z czterech rozdziatow Chutoranski szczegoétowo omawia koncepcj¢ urzadzenia
edukacyjnego, zajmujaca nadrzgdne miejsce w jego pracy. Mozemy przyjaé, ze obejmuje ona
soba wszelkiego rodzaju powigzane S$rodki, poczawszy od regulacji prawnych, zasad
etycznych, ustalonych dyskursow, poprzez zespoly praktyk, uzasadnienia i twierdzenia
filozoficzne, a skonczywszy na materialnym zapleczu tworzacych je sieci instytucji itd.,
stuzace opanowaniu dynamiki stosunku aktywnych w polu edukacji r6znorodnych sit w celu
realizacji strategicznego zadania, w tym przypadku jest nim kierowanie rozwojem jednostek i
zbiorowosci®. Innymi stowy, urzadzenie edukacyjne jest narzedziem dominacji realizujacym
si¢ poprzez konsekwentne utrzymywanie w zmiennej rzeczywistosci spotecznej pewnej logiki
rozwigzywania problemow pedagogicznych 1 zagadnien z nimi zwigzanych, stad mozna
wyciagna¢ wniosek, ze urzadzenie t0 przenika i integruje jeden typ racjonalnosci, ktory
definiuje 1 uprzywilejowuje mozliwe do osiggnigcia cele oraz sposoby ich osiggania, a
jednocze$nie wyklucza pozostate. Zdaniem Chutoranskiego tym, co tworzy obecnie centrum
liberalnego urzadzenia edukacyjnego, jest napiecie migdzy pragnieniem a represjg rozZwoju.
Jak pisze: jednym z naczelnych zadan wurzqdzenia edukacyjnego, glownym efektem jego
funkcjonowania jest uczynienie z rozwoju — obiekt, ktory nazwac by mozna obiektem w sensie:
kazdy powinien pragngé¢ wlasnego rozwoju, swojej samorealizacji, powinien tez robic¢

wszystko, co tylko mozliwe, aby to pragnienie zrealizowac. Rozwdj jako pragnienie, a nie jako

8 Zob. tamze, s. 74.
® Zob. tamze, s. 129-132.
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ewentualna mozliwosé jest glownym problemem urzqdzenia edukacyjnego i wiedzy, i wladzy,
jaka sie z nim wigze'®. Wladzy, gdyz to wlasnie domniemanie represji rozwoju uzasadnia jej
liczne, prowadzone na réznych poziomach regulujgce stosunki sit interwencje. Z tym ze
odpowiedZ na pytanie, co wlasciwie mozna umiesci¢ pod kategoriag rozwoju, przynosza
dopiero konkretne sytuacje i aktywnosci, stad tez, co rozwaza autor w kolejnym rozdziale, nie
sposob z gory okresli¢, czym mialby by¢ opor wobec whadzy, skoro wolnos¢ jednostki okresla
architektonika danego urzadzenia. Innymi stowy, nie sposéb wyobrazi¢ sobie wolnosci w
oderwaniu od jego uwarunkowan. W konsekwencji nalezy przyjaé, ze zarowno jednostkowe
podporzadkowanie, jak i opdr stanowig dwa efekty przewidziane w ramach sprawnego
dziatania urzadzenia, co zdaje si¢ wyklucza¢ z horyzontu rozpatrywanej teorii problematyke
emancypacji.

Wykluczenie tej problematyki stanowi¢ mogloby powazny mankament omawianej koncepcji,
w konsekwencji bowiem pozwala ona jedynie potwierdzi¢ czy innym jezykiem wyrazié tezy
lansowane kilka dekad temu na gruncie socjologii edukacji przez tzw. ,teoretykow
reprodukcji”, takich jak Samuel Bowles czy Pierre Bourdieu, tym samym wiele tracac na
pedagogicznej oryginalno$ci i narazajac si¢ na dziedziczenie zarzutu o wspoOttworzenie
klimatu zwatpienia i rezygnacji. Chutoranski zdaje si¢ dostrzegaé to zagrozenie'!, wskazujac
na potencjat emancypacyjny Kilku ostatnich prac autora Historii seksualnosci. Jak stwierdza:
Wiasnie w poznych tekstach Foucaulta sktonny jestem widzie¢ odpowiedz, dlaczego raczej si¢
buntowa¢ przeciw wladzy. Tym powodem bytaby troska o siebie, troska o nadawanie swojemu
Zyciu odpowiedniego stylu, ethosu, charakteru, wltasnie w materialnym niemalze kontekscie
Zycia czlowieka?.

Wskazany trop, podjety i rozwijany w dwoch ostatnich rozdziatach, nasuwa kilka, jak si¢
wydaje, istotnych pytan, na ktorych czes¢ stara si¢ w sposob kompetentny i
satysfakcjonujacy, cho¢ nie zawsze bezposrednio, odpowiedzie¢ takze autor monografii. Po
pierwsze, na ile wskazana motywacja emancypacji w postaci troski o siebie i realizujacy ja
podmiot wpisujg si¢ w koncepcje¢ liberalnego urzadzenia edukacyjnego? Nie jest bowiem
jasne, w jakim sensie, w konteks$cie przyjetych zatozen, troska o siebie i pragnienie rozwoju
miatyby pozostawa¢ w opozycji. Po drugie, jak przejs¢ od emancypacji utozsamionej z
problematyka oporu jednostki do zagadnienia zmiany spotecznej? Innymi stowy, jak na

gruncie omawianej teorii wykroczy¢ zaré6wno poza podmiotowa pasywnosé, jak i

10 Tamze, s. 133.
11 7ob. tamze, s. 169-174.
12 Tamze, s. 173.
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indywidualizm? Przejscie to zdaje si¢ nie by¢ tak oczywiste, jak bySmy tego chcieli, by moc
stwierdzi¢: edukacja jako czes¢ sfery publicznej powinna przeciwstawiac¢ sie dominujgcym
strukturom wiadzy13. W konsekwencji nalezaloby przemys$le¢ odpowiedz takze na inne,
niejednokrotnie stawiane Foucaultowi przez interpretatorow jego filozofii, pytanie: co
stanowi punkt oparcia dla postulowanej krytyki porzadku spolecznego, a w tym wypadku —
urzadzenia edukacyjnego? Troska o siebie to klucz do indywidualnego oporu. Inng, trudng do
zweryfikowania, kwestig pozostaje, jak byto to juz powiedziane, czy opor ten jest zgodny czy
tez nie z racjonalno$cig urzadzenia edukacyjnego. Z kolei wiadza przez dziatanie urzadzenia
tworzy wspolmierno§¢ podmiotow i umozliwia zaistnienie polityki, z tym ze wiladza ma w
niej zawsze przewage. W takim wypadku krytyka spoleczna zdaje si¢ by¢ jedynie jej
rewersem, dialektycznym elementem konstruowania spoteczenstwa, edukacji. A jednak obraz
postoswieceniowego porzadku prezentowany przez Foucaulta budzi niepokoj, sprzeciw,
kontrowersje. Ten rodzaj reakcji zdaje si¢ by¢ podobny do efektu lektury Nowego
wspaniatego swiata Aldousa Huxleya. Z czym zostajemy w jej wyniku? Skad bierze si¢ ta
przenikajaca wspdlnote interpretacyjng nieuchwytna niezgoda na bezmiar bezdusznos$ci?
Kwestia smaku? Po czwarte, jak pogodzi¢ ograniczenia teorii z Wyzwaniami Stawianymi
pedagogice przez praktyke edukacyjng? Zaktadany przez Foucaulta sprzeciw wobec wiadzy
nie daje si¢ sprowadzi¢, jak byla o tym mowa, do jakiej$ okreslonej uniwersalnej formuty,
zyskuje sens jedynie jako dziatanie podejmowane lokalnie, jako zwracanie si¢ wobec
konkretnych ograniczen w strong konkretnych celéw, bez proby stworzenia jednego programu
dla wszystkich**. A zatem ani konflikt nie daje sic z gory przewidzie¢, ani interwencja nie
korzysta z gotowych scenariuszy. Trudnos¢ w tym wypadku zdaje si¢ polega¢ na tym, ze
wybieramy do wykorzystania teori¢, ktora lokuje poza swoim zasiggiem istotng czeS$¢
praktyki edukacyjnej. Po piagte, w jakim stopniu watki przejete od Foucaulta i aplikowane w
dziedzing edukacji intelektualisty konkretnego oraz oporu motywowanego etykq troski o
siebie stanowia paralele¢ do rozwigzan wypracowanych w pedagogice krytycznej za sprawa
Herberta Marcuse, Paula Freirego czy Henry’ego A. Giroux? By¢ moze, by sprowadzi¢ rzecz
do przyktadu, szkicowany w ostatnim rozdziale obraz nauczyciela stanowi krytyczne
poltaczenie intencji poststrukturalisty oraz przyjetego na gruncie pedagogiki radykalnej
modelu transformatywnego intelektualisty? Nalezy jednak pamigtac, ze pytanie to wykracza

poza zadania, jakie postawil sobie w rozprawie Chutoranski. Pozostale moga, jak si¢ wydaje,

13 7ob. tamze, s. 188-192, 209.
Y Tamze, s. 187.
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stanowi¢ pewien impuls nie tylko dla dalszej konceptualizacji dorobku Foucaulta w obszarze

badan nad edukacjg, ale rowniez krytycznie zorientowanej pedagogiki.
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Joanna M. Chrzanowska

10/07/1941 oraz 11/07/1995

Temat: 10/07/1941 oraz 11/07/1995
Klasa: szkota ponadgimnazjalna

Cel ogoélny lekcji: Zapoznanie si¢ z definicja ludobdjstwa oraz masowego mordu (masakry);

poznanie wydarzen z historii wspotczesnej; przyjrzenie si¢ pojeciu moralnosci w czasie wojny

oraz w czasie pokoju.

*Tematyka lekcji sytuuje si¢ na pograniczu polityki, religii i moralnosci, dlatego moze
inspirowa¢ zardwno nauczyciela, jak i ucznidow do dyskusji polityczno-$wiatopogladowo-
religijnych. Celem lekcji jest ukazanie waznego tematu, jakim jest ludobdjstwo i

eksterminacja ludnosci ,,innej”, a nie szukanie ,,prawdy” historycznej.

Cel operacyijne lekcji: uczen zna i umie:

e opowiedzie¢ o wydarzeniach z historii najnowszej, ktore miaty miejsce w
wymienionych latach,

e zdefiniowac, czym jest ludobojstwo i masowy mord (masakra),

e powiedzie¢, czym roznig si¢ od siebie Bosniacy 1 Boszniacy,

e rozumie, ze podczas wojny dziatania cztowieka podlegaja innym normom moralnym

niz podczas pokoju.

Formy i metody:

e Dyskusja
e Metody aktywizujace
e Metody podajace — prezentacja power point/pdf

e Praca w grupach

Czas: 45 min
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Przebieq lekcji:

Nauczyciel odpowiednio wczesniej (najlepiej 2 tygodnie przed planowanymi lekcjami) podaje
dwie daty: 10/07/1941 oraz 11/07/1995 i prosi ucznidow o sprawdzenie, co si¢ w tym czasie
wydarzylo oraz o powigzanie tych wydarzen ze sobg (celem zadania jest nabycie umiejetno$ci

poszukiwania informacji).

1. Nauczyciel pyta uczniow, czy wiedzg co, si¢ wtedy wydarzyto.
2. Uczniowie odpowiadaja, dzielg si¢ tym, co udato si¢ im znalez¢.
3. Nauczyciel pokazuje kolejno slajdy prezentacji, dajac uczniom mozliwosé
samodzielnego zapoznania si¢ z tym, co si¢ wowczas wydarzyto (zalacznik nr 1):
a. Na 1. planszy przedstawione sg nastepujace kraje: Polska oraz Bosnia i
Hercegowina.

b. 2. plansza: stolice i odlegtos¢ Jedwabnego i Srebrenicy.

o

3. plansza: dane geograficzne.

o

4. plansza: zdj¢cia miasta Jedwabne oraz Srebrenicy (wspolczesne i starsze).

e. 5. plansza: zdj¢cia zwigzane z wydarzeniami, o ktorych nauczyciel bedzie
rozmawial z uczniami podczas lekcji.

4. Nauczyciel informuje uczniéw o tym, co si¢ wydarzyto w tych miastach — moze im to
zreferowa¢ lub rozda¢ skserowane materialy (zatacznik nr 2) badz tez podzieli¢
uczniow na dwie grupy, dajac kazdej do opracowania informacje o jednym z
wydarzen, a nast¢pnie poprosi¢ 0 zreferowanie ich na forum klasy. Nauczyciel ma

dowolnos¢ pracy z uczniami.

* Nauczyciel powinien poinformowaé ucznidow, ze przedstawione opisy wydarzen (zatacznik
nr 2) sg ogolne. Jesli uczniowie chca dowiedzie¢ si¢ czego$ wiecej na ten temat, w dalszej
cze$ci lekcji zostang podane zrodta, do ktorych moga siggnaé (pkt 7 scenariusza oraz

zatgcznik nr 4).

5. Nauczyciel prosi uczniéw o podanie podobienstw i1 réznic, ktore wigza te wydarzenia.
a. Przykladowe podobiefistwa i rdznice:

I. Podobienstwa: eksterminacja na tle religijnym, etnicznym; wiele

zasztosci migdzy ofiarami 1 oprawcami; (prawdopodobnie) chec

zemsty; czas wojny;
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ii. Roéznice: inne ilosci ofiar; zaplanowane/spontaniczne; inne S$rodki

zagltady; rozmiar tragedii;
* Wazne, by zacza¢ od podobienstw, a skonczy¢ na réznicach.

b. 6. plansza: tabelka z informacjami, ile oso6b zgineto, jakiej narodowosci i z
jakiej grupy religijnej oraz kto jest odpowiedzialny za te wydarzenia.

6. W tym miejscu z pewnos$cig pojawi si¢ pytanie: ,,dlaczego?” (7. plansza).
Nauczyciel powinien stara¢ si¢ abstrahowa¢ od jednoznacznych osadow dotyczacych
tych wydarzen. Warto odwota¢ si¢ do literatury i filméw dotyczacych sprawy w
Jedwabnem (argumenty za i przeciw) oraz pokazaé¢ dlaczego (prawdopodobnie)
Serbowie tak potraktowali mieszkancoéw Srebrenicy.

7. Wprowadzenie pojecia ludobojstwa. Nauczyciel dzieli uczniow na dwie grupy i daje
im do uzupeknienia arkusze pracy (zalacznik nr 3). Uczniowie referujg efekty pracy.

8. Nauczyciel pokazuje réznice w definicjach (ludobojstwo jest zaplanowane, masakra
nie jest zaplanowana).

9. Dyskusja: czy mozemy jednoznacznie oceniaé¢ postgpowanie ludzi podczas wojny (w
sytuacjach ekstremalnych/specyficznych)? Czy moralnos¢ czlowieka jest taka sama w

czasie wojny i pokoju? Jesli tak, to dlaczego? Jesli nie, to dlaczego?

Material pomocniczy:

1. Prezentacja powerpoint/pdf

2. Opis wydarzen:
Jedwabne

10. lipca 1941 roku od samego rana polscy mieszkancy miasta i sasiednich miejscowosci
wyrzucali Zydéw z ich doméw i zapedzali na rynek miasta. Tam bili ich i dopuszczali sie
wobec nich innych form przemocy, m.in. kazali im sprzata¢ plac i wyrywacé trawe spomigdzy
ptyt bruku. Tego dnia w miescie przebywato kilku Zotnierzy niemieckich, ktorzy pomagali im
w spedzaniu Zydéw na rynek. Na tym ich aktywne dziatania si¢ zakonczyty. Sledztwo IPN
nie ustalito, czy byli oni rowniez obecni na dalszych etapach zbrodni. Grupa
przetrzymywanych na rynku zydowskich mezczyzn (okoto 40 — 50 osob, w tym rabin) zostata

zmuszona do rozbicia pomnika Lenina, ktory stat na skwerku przy rynku od czasu zajecia
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miasta przez wojska radzieckie. Okoto potudnia grupa polskich mieszkancow Jedwabnego
zmusita ich do przeniesienia rozbitego pomnika pod stodote znajdujacg si¢ za miastem. Tam
mezczyzni ci zostali zabici przez prowadzacych ich Polakow, a ciata ich razem ze
zniszczonym pomnikiem wrzucono do wykopanego wczesniej dotu. Po potudniu kolejna
grupa jedwabienskich Zydow, w liczbie okoto 300 osob, zostata wyprowadzona z rynku. W
jej sktad wchodzily osoby rdznej ptei 1 wieku, mezczyzni, kobiety i dzieci. Ludzi tych polscy
mieszkancy Jedwabnego wprowadzili do drewnianej, krytej strzechg stodoty znajdujacej si¢
za miastem, ktora nastepnie zamkneli, oblali nafta i podpalili. Pojawialy si¢ pojedyncze
relacje, ze zdarzenie to dokumentowali hitlerowcy, jednak zdje¢ tych nie odnaleziono.
Sledztwo IPN dowiodlo, ze zabojstwo zostato zaplanowane i dokonane przez polskich
cywilnych mieszkancow Jedwabnego i1 okolicznych miejscowosci w liczbie okoto 40
mezczyzn uzbrojonych w kije, orczyki i inne narzgdzia. Zbrodni¢ popetniono z niemieckiej
inspiracji — hitlerowscy zandarmi znajdowali si¢ tego dnia w mieScie i swojg obecnoscia
przyzwalali na dokonanie morderstwa. Po popetnieniu zbrodni jej sprawcy i inne osoby dotad
biernie przygladajace si¢ jej zrabowaly dobytek zamordowanych. Pozostala czes¢
mieszkancow Jedwabnego zachowywata si¢ pasywnie W czasie morderstwa i rabunkow.
Sledztwo IPN nie ustalilo, czy inercja ta wynikata z zastraszenia przez sprawcow zbrodni, czy

tez z przyzwolenia na nig.

Srebrenica

Dnia 6. lipca 1995 roku serbski oddziat Drina rozpoczat ostrzat strefy bezpieczenstwa, a takze
cywili uciekajacych w kierunku Potocari. Z 20 tysigcy uciekinieréw od 5 do 6 tysigcy zostalo
jednak wpuszczonych do obozu, w ktérym stacjonowali holenderscy zotnierze. Oddziat
holenderski nie podjat Zadnych dziatah obronnych. Dnia 9. lipca muzulmanscy obroncy
miasta stracili ostatnie punkty oporu wokol miasta. Do serbskiej niewoli trafilo wowczas
trzydziestu holenderskich zotierzy. 10. lipca 1995 r. Holendrzy poprosili ONZ o wsparcie
lotnictwa. ONZ si¢ wahata. 11. lipca 1995 samoloty NATO zbombardowaly serbskie pozycje.
Serbowie grozili zabiciem jencoéw holenderskich, ktorych uprowadzili w Srebrenicy, wiec
samoloty przerwaty atak i wrocity do bazy we Wtloszech. Po potudniu Serbowie wkroczyli do
Potocari. Generat Ratko Mladi¢, gtéwnodowodzacy armii serbskiej, zazadal, by wszyscy
muzulmanie, ktorzy chca zy¢, ztozyli bron. Procz tego zaoferowat, by ONZ zorganizowata

ewakuacje okoto 20 tysiecy ludnosci cywilnej znajdujacej sie¢ w okolicy Potocari.
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Zapobiegtoby to rozdzieleniu kobiet i mezczyzn. Tego samego wieczora ptk Karremans
przeprowadzit rozmowe z holenderskim generatem Nicolarim o otrzymanej od Mladicia
propozycji. 12. lipca 1995 r. wobec odmowy ze strony ONZ na przeprowadzenie ewakuacji
ludnosci cywilnej gen. Mladi¢ nakazat oddzielenie wszystkich mezczyzn i chlopcéw w wieku
od 12 do 77 lat oraz zorganizowal wywiezienie z okolic Potocari kobiet i dzieci
przygotowanymi wczesniej autobusami, ktore w ciggu 30 godzin deportowaly ich w
bezpieczne tereny. W tym samym czasie Serbowie zaatakowali uciekajacych muzulmanow,
ktorzy usitlowali na wlasng reke przedosta¢ si¢ do oddalonej o okoto 50 km Tuzli, gdzie
znajdowata si¢ baza ONZ. Zginely wowczas setki osob. 13. lipca 1995 r. z powodu
konczacych si¢ zapaséw zywnosci i braku warunkow sanitarnych Holendrzy nakazali
pozostalym muzulmanom opusci¢ ob6z w zamian za obietnice przeprowadzenia odpowiedniej
ewakuacji. Przy wyj$ciu na muzulmandéw czekali Serbowie, ktorzy oddzielili mezczyzn od
kobiet i dziecii W nastepnych dniach Holendrzy zanotowali kilka egzekucji
przeprowadzonych na muzulmanach przez Serbéw w okolicach Potocari. 14. lipca 1995 r. w
TiSca zatrzymano konwoj autobuséw wiozacych kobiety i dzieci ewakuowane z Potocari do
Kladni. W autobusach znaleziono okoto 20 ukrywajacych si¢ mezczyzn. Wszystkich
rozstrzelano na miejscu, nastgpnic konwdj ruszyt dalej. Do 16. lipca 1995 r. Serbowie
wykonywali egzekucje, w ktorych zgingto co najmniej 7414 bosniackich muzulmanow.
Masowe groby znajduja si¢ dzi§ migdzy innymi w Orohovacu, Kozluku, Kravicy, Petkovicy 1
innych miastach. 16. lipca 1995 r. Serbowie pozwolili Holendrom opusci¢ Potocari.
Holendrzy zostawili bron i zaopatrzenie. W goérach wokot Srebrenicy egzekucje trwaty

jeszcze przez kilka tygodni.

3. Arkusze pracy do wypehnienia: ludobdjstwo i masowe morderstwo.

W zagietych rogach kazdy z uczniow wypisuje swoja definicje ludobojstwa/masowego
morderstwa, a nastgpnie cata grupa uzgadnia jedng wspélng, ktora zawiera elementy z

czterech rogow kartki. Definicj¢ nalezy wypisa¢ na $rodku kartki.
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4. Spis wybranych ksigzek oraz filmoéw (dokumentalnych i fabularnych) dotyczacych

omawianych wydarzen:

e Anna Bikont, My z Jedwabnego, Proszynski i S-ka, 2004 lub wydanie 2, Wyd. Czarne,
Wotowiec 2012.
e Jan Tomasz Gross, Sgsiedzi. Historia zagtady zydowskiego miasteczka, \Wyd.
Pogranicze Sejny, Sejny 2008.
o Jozef
Hen,
Pingpongista,
Wyd. W.AB.,
Warszawa
2008.
e Diane
Armstrong,
Podroz
zimowa, thum.

Barbara

Miecznicka,
Wyd. Swiat Ksiazki, Warszawa 2007.

e Henryk Pajgk, Jedwabne geszefty, wyd. 2, Wyd. Retro, Lublin 2001.

e Lech Z. Niekrasz, Operacja ,,Jedwabne”. Mity i fakty, Wyd. Nortom, Warszawa 2005.

e Emir Suljagi¢ ,Pocztowki z grobu, tham. Agnieszka Lasek, Wyd. Czarne, Wotowiec
2007.

e Gustaw Herling-Grudzinski, Wedrowiec cmentarny, Wyd. Literackie, Krakow 2007.

e Rezolucja 819 (Resolution 819), rez. Giacomo Battiato, 2008, prod. Francja, Polska,
Wiochy.
e Pokiosie, rez. Pasikowski, 2012, prod. Polska.




10/07/1941
d

11/07/1995

dr Joanna Maria Chrzanowska
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Jedwabne

Wojewddztwo
Powiat
Gmina

Burmistrz

Powierzchnia

Populacja (30.06.2012)
e liczba ludnosci
e gestosé

podlaskie
tomzynski
Jedwabne

Krzysztof Moenke

11,47 km?

1732
151 os./km?

Srebrenica

Panstwo
Czes¢ sktadowa
Gmina

Burmistrz

Powierzchnia

Populacja (1991)
e liczba ludnosci
e gestosé

it

CPEBPEHMLIA

Bosnia i Hercegowina
Republika Serbska
Srebrenica
Abdurahman Malkic

527 km?

36666
70 o0s./km?




Fot. wyborcza.pl arah

, B

Fot. Tarik Sam
W/
- i & 45
7
Ay
o/ ,

~

Fot. tesknie.com



Jedwabne Srebrenica

Liczba ofiar
ok. 340
Ofiary
Zydzi
Oprawcy
Polacy

Jerzy Laudanski, Karol Bardon (?)
iinni

ok. 8000

Bosznacy

Serbowie
Ratko Mladic¢

Fot. Tarik Samarah



Dlaczego?



Ludobdjstwo

zbrodnia przeciwko ludzkosci, obejmujgca celowe
wyniszczanie catych lub czesci narodow, grup
etnicznych, religijnych lub rasowych, zaréwno poprzez
fizyczne zabodjstwa cztonkdéw grupy, jak i kontrole urodzin,
przymusowe odbieranie dzieci czy stworzenie warunkow zycia

obliczonych na fizyczne wyniszczenie.

art. 118 § 1 k.k.



Konwencja ONZ w sprawie Zapobiegania i Karania Zbrodni
Ludobodjstwa podpisana 9 grudnia 1948.

Artykut Il Konwencji definiuje ludobdjstwo jako czyn ,,dokonany w zamiarze
zniszczenia w catosci lub czesSci grup narodowych, etnicznych, rasowych lub
religijnych, jako takich:

a) zabojstwo cztonkdéw grupy,

b) spowodowanie powaznego uszkodzenia ciata lub rozstroju zdrowia
psychicznego cztonkéw grupy,

c) rozmysine stworzenie dla cztonkdw grupy warunkdéw zycia, obliczonych na
spowodowanie ich catkowitego lub czesciowego zniszczenia fizycznego,

d) stosowanie srodkdw, ktére maja na celu wstrzymanie urodzin w obrebie
grupy,
e) przymusowe przekazywanie dzieci cztonkdw grupy do innej grupy.”



Ludobojstwo w sensie wtasciwym, w odroznieniu od zwykfej
rzezi, zgda nastepujgcego kryterium: jest to rzez zamierzona w
ramach ideologii, stawiajgcej sobie za cel unicestwienie czesci
ludzkosci dla wprowadzenia wtasnej koncepcji dobra. Plan
zniszczenia ma obejmowac catosc okreslonej grupy, nawet jesli
nie zostaje doprowadzony do konca w rezultacie niemozliwosci

materialnej czy zwrotu politycznego.

Alain Besancon

Przeklenstwo wieku. O komunizmie, narodowym
socjalizmie i jedynosci Zagtady, Warszawa 2000.




Masowe morderstwo (masakra)

Zabojstwo duzej liczby osob, dokonane zazwyczaj w tym samym
czasie, lub we wzglednie krotkim czasie. Moze byc popetnione przez
jednego cztowieka lub organizacje. Okreslenie to nie zawsze moze
by¢ stosowane w zwigzku z dziataniami seryjnych mordercow, ktorzy

zabijajg wielu ludzi, lecz nie w tym samym czasie.

Fot. Tarik Samarah
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Joanna M. Chrzanowska

Czy $mier¢ moze by¢ ,,dobra”?

Temat: Czy $mier¢ moze by¢ ,,dobra”?
Klasa: szkota podstawowa (lekcja 1), gimnazjum (lekcja 1 i 2), ponadgimnazjalna (lekcja 2).

Cel ogdlny lekcji: zapoznanie ucznidow z pojeciem eutanazji oraz wskazanie problemu

etycznego zwigzanego z ,,dobrg $§miercig”.

Cele operacyijne lekcji: uczen zna i umie:

e powiedzie¢ (zdefiniowac), czym jest eutanazja,

e potrafi powiedzie¢, czym rdzni si¢ eutanazja od
samobojstwa,

e wskaza¢ na dylematy etyczne zwigzane z eutanazja,

e wyrazi¢ i uzasadni¢ wlasne zdanie dotyczace eutanazji,

e wie, jakie uregulowania prawne dot. eutanazji

obowigzuja w Polsce.

Formy i metody:

e Analiza filmu Dama i smieré¢

e Praca metodg 5 palcow(5 drog)

e Dyskusja za pomocg metody sokratejskiej
o Kazus Janusza Switaja

e Praca w grupach

Czas: 90 min (lub 2 lekcje po 45 min)
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Przebieq lekcji:

Lekcja 1l

1. Czynnosci organizacyjne.

2. Ogladanie filmu Dama i smier¢ (materiat pomocniczy).

3. Analiza filmu z uczniami za pomocg metody 5 palcoéw. Nauczyciel zadaje kolejno

pytania:

a.
b.

Fenomenologiczne — opis sytuacji z filmu, np. Co si¢ wydarzyto w filmie?
Hermeneutyczne — dotyczace rozumienia i interpretacji filmu, np. Dlaczego
lekarz i Smierc¢ ze sobg walczyli? Jak zachowywala sie starsza pani? Dlaczego
uderzyta lekarza?

Nauczyciel probuje zdefiniowac z uczniami pojgcie eutanazji.

Dialektyczne — badanie pojecia, np. Po co nam eutanazja? Czy jest potrzebna?
W jakich przypadkach?

Analityczne — np. Co musi zawiera¢ eutanazja, by nig by¢? Czym eutanazja

rozni si¢ od samobojstwa?

4. Dyskusja z uczniami:

a.

b.

nauczyciel pyta uczniow, czy pozwoliliby na eutanazje. Kazdy z uczniow
powinien si¢ wypowiedzie¢ (w zalezno$ci od zdania/opinii uczniow
[dopuszczajg eutanazj¢ lub nie] nauczyciel podaje przyktad przeciwstawny, do
ktorego uczen powinien si¢ ustosunkowac).

Nauczyciel prosi o wskazanie roznicy miedzy eutanazjg a samobojstwem.

5. Nauczyciel pyta ucznidéw, jakie uregulowania prawne dotyczace eutanazji istniejg w

Polsce. Nastegpnie przedstawia art. 150 i 151 Kodeksu karnego (materiat pomocniczy).

6. Dyskusja konczaca lekcje: Czy eutanazja jest rzeczywiscie ,,dobrg smiercig”?
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Lekcja 2

1. Czynnosci organizacyjne.

2. Zapoznanie uczniéow z kazusem Janusza Switaja (nauczyciel moze glosno przeczytaé
kazus lub rozda¢ wsrdd ucznidéw materiaty ksero).

3. Wyjasnienie stowa kazus (przypadek bedacy przedmiotem rozstrzygnigcia, np. sadu,
postgpowania  administracyjnego. Zagadnienie, problem prawny, ktérego
rozwigzaniem zajmuje si¢ powolany do tego organ).

4. Rozmowa z uczniami o kazusie w celu sprawdzenia, czy dobrze zrozumieli to pojecie.

5. Przedstawienie aktow prawnych Kodeksu karnego dot. eutanazji w Polsce.

6. Nauczyciel dzieli uczniow na dwie grupy. Przedstawiciel kazdej z grup losuje jedno z
dwoch stanowisk (za i przeciw). Kazda z grup przygotowuje moweg sgdowq (obrong
wylosowanego postepowania) zgodng ze stanowiskiem, ktore wylosowat
przedstawiciel grupy (uczniowie muszg si¢ zdystansowac od swojego zdania).

7. Praca w grupach nad argumentacja (uczniowie maja mozliwo$¢ korzystania ze
smartfonow, tabletow i internetu w celu znalezienia odpowiedniej argumentacji).

8. Przedstawienie opracowanej argumentacji (kazda z grup kolejno omawia swoje
stanowisko — nie ma tutaj przewidzianego czasu na dyskusje¢; forma argumentacji jest
dowolna).

9. Ocena argumentacji przedstawionej przez grupy przez nauczyciela (nauczyciel zwraca
uwagg na retoryke oraz chwyty erystyczne uzyte przez obie grupy).

10. Dyskusja konczaca lekcje: Jak ma sie prawo do eutanazji pojmowanej jako ,,dobra

Smier¢”?

Materialy pomocnicze:

e Film Dama i smieré (La Dama y la Muerte), rez. Javiera Recio Gracia, 2009, czas: 8°.

https://www.youtube.com/watch?v=tnJCFVVUhghU

e Definicja pojecia eutanazja (eutanazja lub euthanazja, od greckiego euthanasia
tltumaczone jest na jezyk polski jako ,dobra $mieré¢"). To przyspieszenie lub

niezapobieganie Smierci w celu skrocenia cierpien chorego cztowieka.



https://www.youtube.com/watch?v=tnJCFVUhghU
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e Kazus Janusza Switaja

18. maja 1993 roku niespetna 18-letni wowczas Janusz Switaj w wyniku wypadku
motocyklowego doznat urazu z porazeniem czterokonczynowym 1 niewydolnos$cia
oddechowa. W krotkim czasie po wypadku, w dniu osiggnigcia pelnoletniosci, pacjent
poprosit dyzurujacego lekarza o $rodek nasenny i ,,definitywne odigczenie od respiratora”.
Doktor z oburzeniem odmoéwit. Jak pisze J. Switaj, ,wydarl” si¢ na niego, ,,zmieszat z
btotem” i do konca pobytu w szpitalu byt na niego obrazony. ,,Pienit si¢. Plott trzy po trzy, bo
co miat powiedzie¢, skoro jedyna przyczyna jego reakcji bylo to, ze Igkal si¢ dopuscic¢ ten
problem do siebie. Ze w glebi serca czut, iz nie znajdzie mocnego argumentu, aby odmowié
mej prosbie”. Pacjent, proszac o S$mieré, zaproponowal oddanie swoich narzadow do

przeszczepow.

Chory po wypadku przebywat w roéznych szpitalach do 1999 roku. Opiekujacy si¢ nim
lekarze, oprocz wezesniej opisanego, byli: ,,naprawd¢ w porzadku”. Rowniez pielegniarki w
wigkszo$ci ,,wykazaty troske i zrozumienie. Zdarzaly si¢ tez ,czarne owce” — ,tak
zgorzkniate, wsciekle na swoj los 1 sam fakt istnienia chorych, ze za sukces mozna bylo

uznag, jesli nie sprawity przy nadarzajacej si¢ okazji jakiej$ przykrosci pacjentowi”.

Po zakupie respiratora w kwietniu 1999 roku pacjenta przewieziono do dwupokojowego
mieszkania w bloku na 8 pigtrze. Mieszka tam wraz z rodzicami sprawujacymi nad nim
calodobowg opieke, jednoczesnie pomoc pielggniarska z zewngtrz jest bardzo ograniczona.
Opieka nad nim wymaga wiele wysitku i przychodzi z coraz wigkszym trudem starzejacym
si¢ rodzicom. Chory kontaktuje si¢ ze §wiatem za posrednictwem internetu, stukajac w

klawiature komputera trzymanym w ustach otowkiem i rozmawiajgc przez komunikatory.

Janusz Switaj prosbe o odlaczenie respiratora ponawiat wielokrotnie, kierujac ja do rodzicow,
odwiedzajacych go znajomych, premiera, ministra zdrowia, Narodowego Funduszu Zdrowia,
Rzecznika Praw Pacjenta, a nawet Kancelarii Prezydenta. Wszyscy odmawiali lub — jak

twierdzi — ,, zbywali” go.

Na poczatku 2007 roku pacjent skierowat pismo do Sadu Rejonowego w Jastrzebiu. W
»imieniu wlasnym” wniést w nim: Lo wyrazenie zgody na przerwanie [...] uporczywej

terapii”. Janusz Switaj, po przedstawieniu swojej sytuacji i opisaniu historii choroby, wyrazit
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trosk¢ o rodzicow, ktérym coraz trudniej ze wzgledu na wiek opiekowaé si¢ synem.
,Wybiegajac w przyszto$¢ — stwierdza — nie wyobrazam sobie dalszego, wedlug mnie
bezsensownego, przedtuzania uporczywej terapii w Sszpitalach, D[omach] P[omocy]
S[spotecznej] czy hospicjach. Trudno znositem pobyty w szpitalu i pielegniarki dobrze mnie
pamietaja, szczegdlnie te, ktore traktowaty chorego, kaleke ponizej godnosci cztowieka, a
zdarzato si¢ to czg¢sto, 1 dlatego biaty personel dziata na mnie jak czerwona ptachta na byka”.
,,Prosze o powazne potraktowanie mojego wniosku, w ktorym glosno 1 z rozpacza prosze o

zgode na przerwanie terapii”.

Rezygnuje z adwokata z urzedu, gdyz sam osobiscie chce wystapi¢ w tej roli. Swa decyzje
uzasadnia tym, ze nie zna adwokata, ktory tak jak on mégtby opowiedzie¢ o jego ,,codziennej
monotonii, bolu fizycznym i psychicznym bez nadziei na lepsze jutro”. Zna to wszystko z

autopsji, dlatego sam dla siebie bedzie najlepszym adwokatem.

Pod koniec wniosku prosba o zaprzestanie uporczywego leczenia zmienia si¢ w ,,zadanie
skrocenia zycia”. Pisze: ,Sens utrzymywania przy nim istnieje tylko pod pewnymi
warunkami, kiedy cztowiek wzglednie dobrze funkcjonuje biologicznie, psychicznie,

spotecznie i ekonomicznie. Ja tych kryteriow nie spetniam”.

Sad w Jastrzebiu oddalit wniosek Switaja, powotujac si¢ na wzgledy formalne. Poprawione
pismo trafilo do sadu w Gliwicach, ten za$ zdecydowatl o przekazaniu sprawy do Sadu
Okregowego w Warszawie. Za jej przedmiot uznano bowiem ustalenie prawa do zadania od

panstwa polskiego przerwania uporczywej terapii. Sad oddalit wniosek.

Skierowanie listu do sagdu w Jastrzgbiu obudzilo zainteresowanie mediéw losem Janusza
Switaja. Rezultatem tego byto m.in. podpisanie przez mezczyzng umowy o prace na okres
probny z fundacja Anny Dymnej ,,Mimo Wszystko”. Fundacja otworzyla takze subkonto
gromadzace pieniagdze na wozek z respiratorem pozwalajacy mu na opuszczanie mieszkania.
W listopadzie 2007 roku zakupiono pojazd. Nie bez sporych ktopotow pacjentowi udaje si¢ z

niego korzystac.

Kolejnym efektem zainteresowania wywolanego listem mezczyzny byla dyskusja nad
tragicznym niedostatkiem instytucjonalnej opieki nad pacjentami znajdujgcymi si¢ w sytuacji
podobnej do Switaja, uzaleznionymi od pomocy innych o0séb, oraz nad moralnymi aspektami

jego prosby. Ton tych wypowiedzi dobrze oddaje tytul umieszczony na pierwszej stronie
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jednej z gazet: ,,Chory zada eutanazji”. Minister sprawiedliwo$ci poproszony o komentarz

odnosnie prosby Switaja stwierdzit, Ze jest katolikiem i nie dopusci do eutanazji.

Na pytanie dziennikarki: ,,Dlaczego pan Switaj moze odmoéwié brania tabletek, a nie moze
odmowi¢ dalszego oddychania przez respirator?” Marek Safjan, byly prezes Trybunatu
Konstytucyjnego i cztonek Komitetu ds. Bioetyki Rady Europy w latach 1991-97,
odpowiedziat: ,,Bo kto§ musialby ten respirator odtagczy¢. A to juz bedzie zadanie $§mierci. W
dodatku §mier¢ przez uduszenie wigze si¢ z olbrzymim cierpieniem, wigc trzeba by wczesniej
poda¢ mu $rodki usypiajace. Tak wigc jego prawo do $mierci pocigga za sobag czyj$

obowigzek jej zadania. Czy panstwo moze na kogo$ natozy¢ taki obowigzek?”.

Ciekawa jest takze odpowiedz M. Safjana na kolejne pytanie: ,,Czy odlaczenie go [J. Switaja
od respiratora — K. Sz.] nie jest pozwoleniem na naturalng $mier¢? — Skoro juz jest
podtaczony, to nie. Wedlug prawa mozna zrezygnowac¢ z nadzwyczajnych srodkow terapii w
stanach terminalnych, czyli w sytuacji, gdy mamy do czynienia z procesem umierania, ktory
mozna co najwyzej przedtuza¢. A ten cztowiek nie umiera — podiaczony do aparatury moze

zy¢ wiele lat”.

Jako kontrapunkt tego pogladu moga postuzy¢ stowa Janusza Switaja: ,,Zeby bylo jasne: chce
zy¢! Poniewaz nie pozwolono mi umrzeé, postanowitem jako$ urzadzi¢ si¢ w moim zyciu i
nie po to przez te wszystkie lata mordowali§my si¢ wraz z rodzicami, bym teraz zmarnowat to
w efektownym stylu. Chce¢ jednak jeszcze dwoch rzeczy. Kawatka Zzycia dla nich, bez tej
udreki, ktorg majg od lat, 1 godnej $mierci dla siebie, zanim obcy ludzie, od ktoérych bede
absolutnie zalezny, odwioza mnie w najciemniejszy kat szpitalnej sali, a moj glos utonie w

morzu jekow 1 westchnien innych nieszczgsnikow”.

Kazus opisat Kazimierz Szewczyk.

e Akty prawne dot. eutanazji w Polsce:

Kodeks karny, art. 150.

§ 1. Kto zabija czlowieka na jego zadanie i pod wptywem wspotczucia dla niego, podlega

karze pozbawienia wolnosci od 3 miesigcy do lat 5.

113\




114\

Edukacja Etyczna 2014, nr 7, s. 108-114.

§ 2. W wyjatkowych wypadkach sad moze zastosowa¢ nadzwyczajne ztagodzenie kary, a

nawet odstgpi¢ od jej wymierzenia.

Art. 151. Kto namowg lub przez udzielenie pomocy doprowadza cziowieka do targniecia si¢

na wilasne zycie, podlega karze pozbawienia wolnosci od 3 miesi¢cy do lat 5.
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Marta Szabat

Klamstwo — proba definicji

Temat: Ktamstwo — proba definicji

Uczestnicy zajeé: szkota ponadgimnazjalna, studenci, osoby doroste

Cel ogdlny: zapoznanie uczestnikow zaje¢ z zagadnieniem klamstwa

Cele operacyjne:

wiedza:

zagadnienie klamstwa, jego natura i uwarunkowania

rodzaje 1 typologie ktamstwa

umiejetnosci:

uczestnik zaje¢ potrafi wltasnymi stowami zdefiniowa¢ pojecie ktamstwa

uczestnik zaje¢ ¢wiczy czytanie tekstu ze zrozumieniem, umiejetno$¢ uzasadniania wlasnego
stanowiska oraz umiej¢tno$¢ merytorycznej dyskusji (stluchanie ze zrozumieniem,

parafrazowanie pogladdéw oponenta itp.)

Forma i metoda: zajecia prowadzone sg w formie rozmowy i dyskusji, w tym burzy mozgow,
pracy nad fragmentem tekstu oraz pracy w grupach nad tekstem.

Czas: 90 min.

Przebieg zajed:

1. Podzial na dwojki (osoby mogg dobrac si¢ spontanicznie lub prowadzacy moze im w
tym pomdc); nastepnie w parach, opierajagc si¢ na wiasnym doswiadczeniu,
zarysowuja okre$long sytuacje klamstwa i1 wstepnie probuja wyjasni¢ mechanizm jej
dziatania, to znaczy rozwazy¢ motywy kierujace ktamca oraz poszukaé przyczyn

sytuacji ktamstwa.
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2. Dwojki prezentujg przygotowane przez siebie sytuacje ktamstwa na forum catej grupy.
Nastepnie, wraz z prowadzacym, wszyscy uczestnicy probujg utozy¢ przyktadowe
sytuacje w typy ktamstw. Na przyklad: ktamstwo obronne [pytania pomocnicze
pomagajace w dookresleniu danego typu: jakimi cechami tego rodzaju ktamstwo
powinno si¢ charakteryzowac, kiedy mozemy o nim moéwi¢, czy motywy kierujace
osobami kfamigcymi, w tym wypadku, mozna usprawiedliwi¢, a jezeli tak, to
dlaczego]; ktamstwo pospolite; ktamstwo niegodziwe; ktamstwo zartobliwe; ktamstwo
polityczne; ktamstwo aktywne i1 bierne oraz wszelkie inne typy klamstwa, jakie uda si¢
uzasadnic.

3. Kazda wcze$niej dobrana dwojka otrzymuje fragment tekstu Wojciecha Chudego z
Filozofii kiamstwa [cytat ponizej]. Dyskusja na temat roli klamstwa w zZyciu
publicznym — jaka jest funkcja ktamstwa? W jaki sposob nieprawdziwe informacje sg
wykorzystywane do dezinformowania obywateli dzisiejszych spoteczenstw? Czy

wspotczesnie tatwo jest odrozni¢ informacje prawdziwe od nieprawdziwych? Itp.

[...] funkcja oznaczania jest w klamstwie co najmniej podwojnie zaszyfrowana. Istnieja co najmniej dwa
kltamstwa w jednym klamstwie. Zafalszowanie dotyczy po pierwsze samego komunikatu oraz po drugie
nadawcy, tj. podmiotu komunikatu. Kazdy komunikat odbierany jest tacznie z osoba nadawcy. Odbiorca otwiera
si¢ na tre$¢ komunikatu, zarazem zywigc w stosunku do samego nadawcy jakies sady, oceny, wartosci i nadzieje.
Jezeli kto§ nas oktamuje, to oklamuje nas réwniez w wymiarze informacji nie wprost, w pozawerbalnym
kontekscie ,,dobrej wiary”, jaki towarzyszy pozytywnemu przyjeciu kazdego komunikatu. [...] Ten, kto — sam
lub dzigki informacjom os6b trzecich — dojdzie do wniosku, ze zostal oklamany, odkrywa nie tylko falsz tresci
komunikatu, ale takze falsz swego mniemania o charakterze, intencjach i innych cechach nadawcy komunikatu.
Poziom oceny drugiego jako partnera w komunikacie jest bardzo wazny dla dialogu spolecznego, czgsto
wazniejszy niz wymiar informacji bezposredniej. Mozna zaryzykowaé twierdzenie, ze ten wymiar nabywania

zaufania, pozytywnej oceny partnera stanowi istotny wymiar fundamentu wigzi spolecznej w og()lel.

Prowadzacy prosi dwie osoby o protokotowanie najwazniejszych watkow w dyskusji.

4. Kazda wczesniej dobrana dwdjka ma za zadanie ulozy¢ jak najbardziej spojna
definicj¢ ktamstwa. Nastgpnie wszystkie definicje prezentowane s3 na forum i grupa

wspolnie probuje wypracowac najbardziej $cisty definicje ktamstwa — poprzez wybor

Y 'W. Chudy, Filozofia klamstwa. Klamstwo jako fenomen zla w $wiecie 0sob i spoleczeristwa, Oficyna
Wydawnicza Volumen, Warszawa 2003, s. 57.
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najlepszej z zaprezentowanych na forum lub poprzez wybranie najbardziej
odpowiednich czesci z Kilku zaproponowanych definicji. W tym miejscu, w zalezno$ci
od grupy, mozliwa jest takze dyskusja nad zasadno$cia 1 mozliwoscig definicji
ktamstwa — czy tego rodzaju fenomen w ogole poddaje si¢ definicji, jakie sg granice
takich prob definiowania itp.

Podsumowanie zaje¢ - prowadzgcy prosi jedng osobe z grupy o przypomnienie
typologii klamstwa, nastgpnie prosi osoby protokolujace przebieg dyskusji o
zaprezentowanie najwazniejszych watkdbw w niej podjetych. Prowadzacy

podsumowuje czes$¢ definicyjna.
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Foreword from the Editor

The following issue of Edukacja Etyczna is devoted to the lie, including the educational lie,
relationship between the truth, the good and the lie, care ethics and death. This issue contains texts
which, on the one hand, show practical aspects of the lie in education (Antonina Sebesta On the
educational lie), and on the other hand, we have published theoretical texts concerning the lie
(Janusz A. Majcherek The lie and the good, Monika Bakalarz, Marta Szabat, Ethical dimensions of
the lie and an article on quasi-judgments in Roman Ingarden’s theory by Jan Piasecki, Ingarden on
truth and literature).

This issue also includes Jeannette Pols’s text Radical relationality. Epistemology in care and care
ethics for research, which concerns an empirical approach to ethics integrating philosophy and
empirical ethnographic research. This work includes examples from telemedicine and telecare. The
issues raised therein enrich reflection on the possibilities of developing practical standards of
patient care using available technical tools and telecommunication. The article section is closed
with a text by Malgorzata Jantos, meaningfully entitled Do we decide our death?, in which the

author discusses the issues of euthanasia, the living will and advance directives.

In this issue we have also added the following book reviews: Janusz Maj The meeting as a
pedagogical category and educational event (a review of Maria Jagietto’s book entitled Meetings
that change. On the meeting as a pedagogical category and educational event on the road of life {in
Polish} [Spotkania, ktore zmieniajq. O spotkaniu jako kategorii pedagogicznej i wydarzeniu
wychowujgcym na drodze Zycia]) and Rafat Wiodarczyk, To apply Foucault: means of criticism and
apology for education (this review concerns the work of Maksymilian Chutoranski entitled The
concept and contexts of education in the work of Michel Foucault {in Polish} [Pojecie i konteksty
wychowania w pracach Michela Foucaulta]).

We have also published three class scenarios from philosophical and ethical classes: two by Joanna
M. Chrzanowska, 10/07/1941 and 11/07/1995 (a class scenario on the events in Jedwabne and the
Srebrenica massacre), and Can death be “good”? (a class scenario on euthanasia) and Marta
Szabat, The lie — an attempt at definition.

We wish you fruitful reading!

The Edukacja Etyczna Editorial Team
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